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Kedves Olvasé!

chepedagégiai tankdnyviinket elsésorban a zenctandr képzésben tanulo cgyetemista I. Az dltalanos Pedagégia
ha“gatéknak sza’njuk, de bizunk abban, hogy minden gyakorlé zcncpcdagégus is haszonnal forgathatja. 6sszef0glalésa

Ahogy azencokratdsrol alkotote vizionkban kifejeettitk (Vas 2012), gondolkodésunk
¢és stratégi;’mk kézéppontjéban azun. zenciskolai dia’kproﬁl all. Egész pontosancza fogalom azt
takarja, hogy hogyan gondolkozunk, mit képzcltink el cgy telnéeerdl, aki fiatalkordban aktivan tanule 15
zenét, énckelt és hangszercn tanultj’itszani. Felnoeckori életvicelébe mennyirc ¢és hogyan épiﬂ be
amuzsikival valé napi foglalatosség, azaz lelki egészscglt, emberi mivoltanak teljcsségét hogyan éli meg,
A diékproﬁl 1‘6gziti azokata fé ir;inyokat; érzelmi, kognitiv, intra- ¢s intcrperszon;’llis felileteket, amiben
vallalcan kulcuralis, szellemi és kommunikdcios igényeket szeretnénk a zenciskolaban és kozelebbi-
tavolabbi kérnyczctébcn gcncra’lni, mclyek aleal jobba’ tchctjtik atarsadalom mukodésée és cgyes tagjai
életmindségét” (Gonezy IX. fejezet), tehit hisziink az akeiv muzsikalas tarsadalmi jelentéségében.

E t;mk()nyv ¢és e sorozat tovabbi kozel 1500 oldalin szamtalan megerdsitésce tal;iljuk ennck a viziénak.

Tankényvcinkkcl ¢s tanftasmédszertani sorozatunkkal a kozel ot éve érlel6dd zenetandri
képzésijnk mcgrcform;ilés;inak jelcnt(”)s illomasihoz éreiink. Egységes egészbcn tudunk gondolkozni
réla, és zenetanari mcntorképzéstmkkcl ngﬂtt L’lj ,lokomotl’vjét’ indithatjuk utjéra oktatasunknak.
Reménycink szerint — hacsak a kozel 30 szerzé élettapasztalatait tekintjuk —amult évtizedek
lcgmélycbb tudasat épitcttiik belé, de mégis szellemében, frissé ¢s ujja tudruk varazsolniaze.

A mult jé hagyoményai ¢sa képzelt, zeneiskolae Végzctt felnéee polgér zenel attittidjc, lcbcgett
szemiink eléte akkor is, amikor ezen a tankényvfmkén dolgoztunk, mcly jél lithatoan (a bibliogréﬁét
a’ttanulma’nyozva) csakis cgy toredéke, de rcménycink szerint fontos toredéke az Cgész zencpedagégiai
gondolatkémck.

Habar nem hisziink az elmélec mindenck feletti hatalméban, mégis hisziink annak ¢letet
mcgtcrmékcnyl’té Crejébcn. Aztis tudjuk, hogy tanarrd hallgat()nk is csak az iskolaban, a gyakorlat
soran valik, de elméleti cudas nélkal - mely idével bcép[ﬂ mindcnnapjaiba - scmmiképp nem vilhat
sem jo tandrrd, sem mentorrd! Hasonlatos ez azenei élmény posztkognitl’v elmélecéhez [Stacho (2005),
chepszicholégia tank(”)nyv utolsod fcjczetc] A mintdzatok, szerkezetek felismerése, sémakka alakuldsa
benniink eléfeleéeele a posztkognitiv zeneeszeétikai vildgba jutésnak, aminek révén képcssé valhatunk
hozza’vetc”)legescn megjésolni az elkovetkez6 zenei esemenyt ¢s megérczni annak bcteljcstllését
vagy annak hiéxlyét. Ezarendkiviil magas szintl eszeétikai, érzelmi élmény csak a birtokba veheté és
a’tgondolhaté, mcgérthcté ¢és éreelmezete zenei vilégon tal lérezik (lasd: Goncezy VIIL fcjezetében
King’s Singcrs: Kodély Esti dal utolso akkordja eldei taps). A zcncpcdagégiéban is a tudas, az elmélet
bircoklésa’ a rendszerben vald gondolkod;is képcsségc révén ismcrhctjiik fel és fogadhatjuk clazokat
aj Clcnségcket, mclycket a gyakorlat soran tapasztalunk, de nem tartoznak az ismert és vart pcdagégiai
szituaciok kozé. Ezek ismeretében lehetiink szabadok és itc¢lhetiink meg hclycscn Cscményckct, melyck
benniinket érnck a zenciskolai kdrnyezetben. Ahogy Czévek Ernamondta: , Van a zene, van a hangszer,
van a gyerck meg vagyok én és ezt meg kell oldani.” (Dolinszky 2004. 7). A tankonyvekben talalhato sok

Jhaszontalan’ elmélet pcdig sok esetben segl’tség lehet, ha éliink és j()l ¢link vele.

Végiil ¢ nagyszabésu 18 kdtetes munka legvégén egy urolso gondolatsort Cngcdjcn mega kedves olvasd!

A zenetanuldsnak mcgléta’sunk szerintnemaza lényege, hogy cgy véletlen vagy b;irmcly okbol
kialakule ,muzsikusi szakma” cgzisztcncidlis biztonség;it fenntartsa, hanem az, hogy az akeiv zenéléssel
jéré érzelmi, incellekeudlis, szocidlis, intraperszon;ilis folyamatokon kereszeil az ngén - t;igabb

éreelemben a kézésség - egészséocs és tcljcs ¢letet élhessen. Mcgforditva, az ember nem ¢lhet tcljcs

s}
életet (ide éreve megalkotottségunk tcljcs vertikumar és horizontj;it) zenével kapcsolatos praxis nélkil.
A zenével valo kapcsolat pedig ezen célrendszernek a titkrében nem lehet idészakos, vagy csctlcges,
mivel hatdsa csak a folyamatos, rendszeres zenének valo akeiv kitettségijnkkcl éri el hatdsic. Ennek
mcgvalésuléséra alakultak kia tcmplomok karzatai,a hangvcrscnytcrmck, szinhdz- és opcratcrmck,

ahazimuzsikalas gyakorhtai, az amatdr korusok, fuvos-, vonésegyijttcsck, zenckarok, kamaracsoportok.
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Nem lehetaz ember célja mas, minthogy mindazokata képességcket, lchctéségekct
amelyck benne szunnyadnak maradé¢kralanul felébressze és kitcljcsitsc. Bir ez irredlis igény mar
csak azéreis, merta fejlédésiink soran nem lehetiink cgyszerre minden, ami lehettiink volna, és az
cgyﬁttélés ¢satarsadalmi berendezkedésiink — mely létezésiink alapja —sem engcdi meg minden
Potcnci;ilunk kié¢lésée, mégis belss ,Viszonylagos) tcljcsségiink mcgélésc alapvetc”) Végyunk (I?). Azene
bccsatomézottséga szcmélyiségunk, emberi mivoltunk ;igai—bogaiba oly nagymérték(i és gcnerikus,
hogy czen kozmuvek hasznalacdnak hiény;it még a legértéktclcncbb zenei szennyen nevelkedett
fogyaszt() is st’ilyos clvonasi tiinetként élné meg,

Mcggyézédésiink tehdr, hogy az emberi élet tcljességc nem élhetd at zene nélkiil. Am nem
mindcgy, hogy mit is hailgatunk, jétszunk, minek tesszitk ki magunkat. A zene tcljcsségc - horizontja,
vertikuma és mélységc — szintén hatalmas birodalom. Annak felszines kapargatésévai, eszkdzeinek
silény szinvonalu és mennyis¢gu hasznalataval valoban nem gyogyirt, hanem drogot ¢s zsibbaszto
kabitoszert veszink magunkhoz. A kozmiivek’ céija a,tiszta forrds vizének hozzank juttata’sa, A sii;’my
eszkozrart hasznalo és konzum’ gondolatokat, ¢érzelmeket hordozo zene szcnnyvizként aramlik belénk
ugyanazokat a csatorndkat hasznélva, melyck azene aleali épiilésiinkrc szoiga’inak; ¢és amcnnyirc hasznos
a tiszta forris vize tcljcsségtmknck, ugy dreds bctegit aszennyviz! (vo. Gonezy IX. fcjczct).

Tragédia, hogy azenemuvészet évszdzadok alace felhalmozote ocuvre-jc mar nem az clit
kultarihoz tartozik, hanem egya sok szubkultara kozote. Az eliten ittazeaz igényt ¢s attitidot éreem,
amibenazene - t;igabb érrelemben az ember - lehctségcs vila’génak tcijességét ki'v!mjuk megragadni
annak minden eszkozével és médjéval. [Igenis itt szamos ,kénnytizcnénck’ nevezett teljcsitmény is joggal
tartigényt e csoportba tartozashoz (vo. Gonezy IX. fejezer)]. Az éreckvilsig egyik tokéletes jele, hogy
amuvészetben —a di;ikjaink egy részénck életébenis —a tcljcsségrc torekvés mar nem jelent minéségbcii
kiilénbséget, kovetendd ethoszt.

Zenetanirkéntaz a feladatunk, hogy Cljutassuk diékjainkat ¢segesz tarsadalmunkat az éreékes, a
zene teljcsségét bemutaté 4t¢ld élményhcz, Végyat ¢bressziink benntik arra, hogy rendszeresen éljenck
czen mcgtapasztal;isokkal ¢és képcsck lcgycnck kertilni az éreékeelent, végsd soron pcdig mindezt
az implicit tudast tovabb tudjék adni masoknak!

Vas Bence, 2015.julius 19.
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lantropistdk cmbcrcszményf:
A német filozofiai pedag(’)gia: Kant, Herbart cmbereszménye
XIX. szézad: a csaldd szerepének vdltozdsai, a polgdri csalad, szerepek a csalddban. A gyer-
mektanulma’ny
A rcformpcdagégiék gyermekképc
A XX szdzad masodik fele: a csalad ésa gycrmckkor véltozdsai, emberkép, aszocialista pe-

dagégia. Viltozasok 1989 utdn
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Az eurdpai miivel6dés torténetének f6bb csomdépontjai

Az 6kori mitikus vilégképck, a kercsztény Vila’gkép, areneszansz vitalista vilzigkép, a fclviligoso-
dis vilégképc, areformécio, ezek mavelddéstoreéneti vonatkozasai

AXIX. ¢s XX. szazad fobb szellemi iranyzarai

A magyar muvelédés korai szizadai. Kézépkori magyar muvelédés

A polg{lri tarsadalmak koranak muvel6déstoreénete

Magyar muvel6déstoreénet 1948 utdn

A nevelés és oktatas torténete

A nevelési célok, médszerek, iskola’kjcllemzése:
Okor: az ¢kori keleti kuleurak, Achén, Spérta, Roéma, akorai kcrcszténység iskolai
Kézépkor: klerikus nevelés, kolostori, plébéniai, ka’ptalani iskolak, vila’gi nevelés: lovagok,
varosi iskoldk, a magyar iskola elsé évszazada
A reneszansz féuri nevelés, a humanizmus nevelési elvei (Erasmus, Vives, Rabelais), 0ij tan-
anyagaz iskolakban
A reformiécio ésaz ellenreformdacio: Luther, Melancheon, Lij iskolatipusok, katolikus és pro-
testans iskolak, katolikus lcénynevelés, katolikus ¢s reformarus iskolik Magyarorszégon
Az dtmenet évszazada: Comenius fclfog;isa az okratdsrol, nevelésrél, iskolamodclljc, L’Ij is-
kolarendszer kialakulisa Magyarorszégon
A korai fclvila’gosodés: Locke,a gentleman—ncvclés, testi, erkolesi, vallsi, éreelmi nevelés
A felvildgosodés kora: Rousseau, a negativ nevelés, a ﬁlantropisték gyakorlati pcdagégié—
ja, nevelési modszereik, a XVIII. szdzadi pcdagégiai reformok Magyarorszégon. A Ratio
Educationis
A német filozofai Pcdagégia: Herbare munk;isséga, anevelés tudom{myos mcgalapozésa,
tantervelmélete, a nevelés szakaszai, az ismeretszerzés allomasai
A XIX.szazad: A modern eurdpai oktartasi rendszerek kialakuldsaa pcdagégiai gondolko-
dés aralakulsa, a pozitivizumus, a darwinizmus, a herbarti pcdagégia térhoditasa, a prag-
matizmus nevelésfelfoga’sa, Dewey.a magyar oktatésﬁgy a XIX. szdzadban, II. Ratio Edu-
cationis, a népoktat;is
A reformpedagégiék kialakulasa, Ellen Key.a ml’jvészctpcdagégiai irdnyzar,aNew School,
Maria Montessori, a rcformpcdagégia fejlédésénf:k misodik szakasza, a \Waldorf—pcdagé—
gia, Freinet, amerikai rcformpcdagégiai torekvések, a]cna-plan
A magyar oktatésﬁgy adualizmus koraban
Az elméleti pcdagégiék
Az oktatésﬁgy valtozasai a XX. szdzadban nemzetkodzi tendenciik, a magyar iskola-
rendszer a 1919-1945 kozote, a szocialista pedagégia, a magyar iskolarendszer aralaku-
lasa 1989 utan

A pedagégusszakma torténete

A pcdagégusszakma’k kialakulasanak modclljci, a Profcsszionahzécid A pcdagégusszakma
differencidlédisa

A pcdagégusszcrcp véltozdsa a térgyalt toreéneti korokban, a tandri kompctcnciék probléma-
toreénete

A pcdagégusképzés intézménycsiilésénck toreénete
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Nevelés és iskola

Neveléselmélet
A nevelés fogalma
A nevelési jclcnség éreelmezése. Nevelhetd-e az ember? Mcddig nevelhetd az ember?
A nevelés fogalma kulsféle kontextusokban:
Nevelés ¢s tarsadalom, a nevelés kérnyezetc
Nevelési szinterck: csalddi nevelés: csaladeoreéneti korszakok, a csalad ciklusai szcrcpck,
szcrcpvélteis acsaliddban, az ,,clég jé” nevelés, nevelési arcalmak a csalddban
[skolai nevelés, az oktatds neveld hacdsanak carcalmi feleéeelei, a szervezti formakban rcjl(”)
nevelési lchetéségck. Aziskolai nevelés kulcsszerepléi
Nevelés és szocializacio
A nevel6i szerep, a nevelési viszony
A nevelési tartoményok: erkolesi nevelés, eszeétikai nevelés, a’llampolg{lri nevelés, multi-
kuleurilis nevelés, kérnyczcti nevelés, cgészségncvelés, éreelmi nevelés, érzelmi nevelés,
média és nevelés
A nevelés fogalmanak éreelmezése Nagy Jozsef ¢és Babosik Istvan munkdssagaban:
Nagy]ézsef: anevelés a szcmélyiségfﬂjlédés segitésc, proszociélis magatart{lsforma, neve-
lés minta kompctcndék fejlédésénck segitése
Bébosik Istvin: a nevcléstudomény a konstrukeiv életvezetés megalapozésa’nak tudoma-

nya (lasd késobb részletesebben)

A nevelés célrendszere
Legycnek—c nevelési célok?
A nevelési cél fogalma, célforrasok, célrendszerek, céltipusok (pl tudoményb()l, vilégnézctbél, vallis-
bal, politikébél, oktatéspolitikibél, nemzeti ¢s helyi hagyoma’nyokb(')l, valamcly pcdagégiai irdnyzat
bol, mcglévé ¢és prognosztizélhat() szﬁkséglctckbél szarmazo célok), a célraxonomiaa pcdagégiéban
A nevelési cél, mine t;ijékozédési scgl’tség, anevelési cél, mint tarsadalmi norma, formdlis és in-
formalis nevelési célok
Ercek és nevelési cel
A nevelési célok tényezdics valrozasaik
A nevelési célok funkeioi, probléma’i, indoklasuk
A konstrukeiv életvezetés kialakitasa mint nevelési cél:
kézésségf@jlcszté (morélis) magatarta’sform{lk: szellemi, fizikai vagy kozéleti munka, ére¢kévo
magatartds, scgitékészség, fcgyclmczcttség (clsédlcgcs nevelési célok)
6nféjlcszté magatarta’sform;ik: intellekcualis-muvelddési tcvékcnység, eszeéeikai teve-
kcnység, az egészscges életméd normaic kévers magatartds (mésodlagos nevelési célok)
A konstrukeiv élecvezetés szcmélyiségbcli alapjainak fcjlcsztésc: a jcllcm fcjlesztése, a jellcm fcjlé-

désée meghatéroz() tényczék (életkor, biolégiai tényczék, értelmi tényczo’k, kérnyczcti tényezék)



Aziskolai és az iskolan kivili nevelési feladatok megszervezese ¢s modszerei

A nevelés folyamata, a tcvékenység mint a nevelési folyamat kerete, a nevelés mint tcvékenység—

szervezés, a nevelési folyamat szerkezete, a nevelési célok megj clenése anevelés folyamatgiban, az

iskola tevékcnységi kinalatanak megszervezése: énkorlnényzati tevékcnységck, fizikai munkate-

Vékcnységck, tanulményi tcvékcnységck, alkotétevékcnység

A nevelési modszer fogalma

A nevelési modszereket bcfolyésolé tényczc”)k

A nevelési modszerek csoportositasa hatasszervezd funkcic')juk szcmpontj;ibél: kozvetlen, koz-

vetett modszerek

A nevelési modszerek csoportositdsa szcmélyiségfcjlcszté funkcisik szcmpontjéb()l: szokasfor-

malas, magatartisi-tcvékcnységi modellek kozvertitése, meggy(”)zédésfbrmélés

A kézvetlen nevelési médszerek felsorolasa, jcllcmzésc:

A szokasformalds kozvetlen médszerei: kovetelés, gyakoroltata’s, scgitségada's, cllendrzés, dszeonzés
A magatartési—tcvékcnységi modellek kozvetitésének kozvetlen modszerei: elbeszélés,
modellére¢ka személyek bemutatasa, mtialkotasok bemurtatasa, személyes példaadés
A mcggyézédésformélés kozvetlen eszkozei: eldadas, magyardzat, bcszélgctés, a tanulok
onallo Clcmzc”)munka’ja

A kozvetett nevelési modszerek funkcioi hatasszervezés szcmpontjébél:

A kézésségféjlcszté ¢és 6nfejlcsztc”) tevékcnységek mcgszcrvczésének modszerei: az 6nkorményza-

tifeladarok mcgszcrvczésénck modszerei,a tanulményi feladatok mcgszervezésénck modszerei
Akoélcsonhatasrendszer (kézvélcmény) ira’nyl’tés;inak médszerei: perspektl’wik megszervezeé-
sénck modszerei, llagy01nényok kialakitasinak modszerei, a kozvetett kovetelés, kozvetete
Sszeonzés, kozvetetr, ellenérzés, a neveld szcmélycs kozremukodése a kézésségi tcvékenysé-

gckbcn, pozitiv ngéni €5 CSOportos mintak kiemelése, kozvetett fclvil;igosités, avitamodszer

Ercekelési clj;irésok (jutalmazés, biintetés, a ncvcltségi szint,a

magatartés ésa szorgalom megl’télésc, mérése ¢és értékelésc)
Témogaté, titmutaté nevelési modszerek, dicséret, jutalmazés (szocidlis mcgcrésftés), ezek haca-
sai, alkalmazasukkor felmertls problémék, asiker, a batoritas, ajutalmaza’s szaba’lyai
Ellenkezo hatdst kivaled nevelési modszerek, emlékezeetés, szidas, biintetés. fenyf:gf:tés
A, biintetésmentes nevelés”
A nevelés tervezése és ercdménycsségének mcgéllapftésa, a ,,neveltség”  mérésének” probléma—
kore, a nevcltségi szint (Nagy]ézscf), ésa ncvcltségi pluralizmus problcmatikéja, anevelési ered-

ményesség (Gaspar Laszlo)

A neveléssel kapcsolatos tervezési feladarok, iskolai dokumentumok

(Pcdagégiai program, Haizirend, chyelmi szab;ilyzat)
Aziskolai dokumentumok jogszabalyi hattere (2011. ¢vi CXC. torvény a Nemzeti koznevelés-
r61,20/2012. (V1L 31.) EMMI rendeler)
Aziskola pcdagégiai programjémak felépitésc, fobb tartalmi elemei, a neveléssel kapcsolatos részei
Aziskola h;izircndjénck fclépl’tésc

A Szervezeti és Mtikodési Szabélyzat fcgyclmi eljéréssal kapcsolatos rendelkezései

Pcdagégusctika, atanar-didk kapcsolat
A nevelés Ctil{éijél, nevelésetika — hivatasetika, a pedag(’)gus mint erkolesi szcmélyiség, a pcdaégus
lelkiismereti (szerep-)konfliktusai, a beavatkozas feleldssége, a ,pedagogusi igazsagossag”
A pcdagégusok ctikai kodexénck kidolgozésa (NPK, 2014),a Fuggctlcn Pcdagégus Forum 4l-
tal 2001-ben ésszedllitoce erikai kodex, néhdny iskola sajc ctikai kodexe (pl. ELTE Radnoti Mik-
los Gyakorlé Altaldnos Iskola és Gyakorlé Gimnazium, Bp,]ékai Moér Gimnézium, Komarom)
A nevelési kommunikacio, a az iskolai kommunikacié ésa pedagégia mcgfclcltctésc, atanari kom-

munikécié, a tandri kommunikéicioban kifcjezé’)dé actittd, a tandri nyclvhasznélat, kéznapi, nem
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ritualizdle és ricualizéle pcdag(’)giai kommunikacio, a nevelési kommunikacio szaba’lyozottséga, az
cmpatikus banasmaéd, minta pozitiv tanar-diak kapcsolat alapja, informécios csatorndk hasznalaca
tanar-didk kapcsolatban: verbalis kommunikécié, metakommunikacio, az ngén térgyi rekvizitu-
mai, szcmélyi rekvizitumok, biogén szﬁkségletck diagnosztiz;ﬂésa a tanar-diak kapcsolatban: tdp-
lalkozdsi szii kséglct, mozga’sszﬁkséglct, a pihcnés szﬁkséglctc, jétékszij kséglct, a V;iltozatoss;ig iranti
szukséglct, aszellemi akrivitds szukséglctc, az credménycsség iranti szdkséglet

A neveléi magatartds ¢sa neveldi stilusok

A nevel6i magatartds okai ¢s hatasai

Az autoriter, a demokratikus ¢s a laissez-faire neveléi magatartés
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Jogszabalyok:

2011. ¢vi CXC. torvény a Nemzeti koznevelésrél

20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet

Iskolaszocioldgia

Aziskola nevelésszociolégiai mcgkézch’tése
Aziskola tarsadalmi bcégyazottséga:
[skola és tarsadalom: tarsadalmi rétcgzédés ¢ésaziskola, iskola és a kulcura

Aziskolatirsadalma:a fiatalség szociol(')giai j cllemzése, dcmogreiﬁai j cllemzok, iskolézottség,
foglalkozmtottség, tarsadalmi scrukeura, érdekek, szocialis biztonség, anomia, a Pedagégus-
tarsadalom jcllcmzésc
Aziskolaésa hclyi tarsadalom: az iskola helyc a telepﬁléscn, a telepijlések alapfoku, k(’)zép-
foka, felséfoka cllétottsdga
Erdckcsoportok az iskola korul: ki¢ az iskola? civil és hivatalos szféra, gazdaség, politika, L’1j
elit, cgyhézi iskolak

Aziskola autonomidja



Aziskola ésaz dllam kapcsolata
Aziskola és az okeatdsi rendszer: az intézményrcndszcr, a szabélyoz;is, atobbszintes rendszer

Aziskolaésa gazdasa’g kapcsolata: az oktatds finanszirozdsa

Aziskola szervezete

Aziskola mint szervezer mikodésée mcghatérozé dokumentumok: Pcdagégiai program, Szer-
vezeti és mukodési szaba’lyzat, Hézirend
Aziskola strukttlreija, centralizélt, decentralizdle modell
[nformdcié és dontések az alibbi helyzctekben:
iskolan kiviili nevelési szituacio
hivatai szitudcié
munkahclyi szituacio
Célok az iskola szervezetében:manifeszt és lacens célok
az iskola kérnyczcténck szerepe az iskolai célok mcghatérozdseiban: az oktatésugyi szervezet, a
hclyi tarsadalom, muavelddési hagyom{lnyok
Kontroll és konfliktusok az iskolaban
Vezetés és fejlcsztés
Aziskola légkérc: szcrcpclvérésok, szcrcpkonﬂiktusok
azigazgato szerepe
pcdagégusszcrcpck, az osztélyfénék
diikszercpck
spcciélis végzetescglivagy spcciélis feladator elldrd szakemberek az iskoliban
[skolai szervezetelemzések: az iskola céljai, szervezeti ngségci, szabélyozés ésellendrzés

Aziskola kh’méja

Aziskolainfrastruktardja
[skolai szervezetelemzések
a tcleptllésjcllcgc ¢ésaziskola clhclyezkcdése benne
viszonyaa szomszéd iskolikhoz
aziskola torténete
az okratds fizikai kérnyczctc: az iskola épﬁletc, a hozza csarolt ngségck (szolgélati lakas,
tornaterem, kt‘myvt;ir stb.), épﬁlctfejlcsztési programok, a iskolaéptllct lizenete
aziskola kéltségvetésc
atantestiilet [étszama, dsszetéeele

Az okeatds eszkozei, tdrgyi felec¢eelei, hagyoményos ¢és qj tartalomhordozok
a taneszkozok fogalma, csoportosit{lsuk
az IKT-eszkozok hasznélaca
A mindsegi infrastrukeara tervezése: a fenntarthaté iskola ujragondolésa
a partneri tervezes szempontjai
kérnyczettudatosség, gazdas{lgosség, biztonsa’g, Cgészségi szcmpontok, szociokulruralis
szcmpontok, a kézésségépités szempontjai, a tandri hivatds szempongjai, a kreativitds fcj—

leszeésének szcmpontjai, a mozga’sra nevelés szcmpontjai, L’1j iskola épl’tésénck szempontjai

Az iskola kiilsé és belss kapcsolatrendszerc

Aziskolak és kérnyezctuk:

afenntarcok ésaz iskola
a helyi tarsadalom és az iskola: jog aziskolaban, szul6i jogok, sztl6i szervezetek
szakmai civil szervezetek
iskolak kozorti kapcsolatok
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acsaldd ésaziskola
aziskolaa viléghélén, iskolai honlapok, az okratds nyilvénosségénak alternativ csatornai.
Aziskolabelsé Viléga
Aziskolabelss vildgénak megismerése
Aziskolai ),élctvil;ig»
Aziskola szcrcpléi és kapcsolati kulturéja: iskolavezetés és tantestiilet, pcdag()gusok ¢és ta-
nulék, tanulok és tanul(’)csoportok
Agresszi(), tekete pcdagégia.
Kommunikacioé az iskolaban:
A kommunikcio, szerep ¢s kommunikacio, kommunikacios csatorndk
Pcdagégiai kozlések, tana’rtl’pusok
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Ifjusigvédelem - inkluziv pedagégia

2.3.1 Aziskolai iﬁuségvédclcmmcl kapcsolatos jogszabélyok
A kozokeatdsrol szolo 1993. ¢vi LXXIX. torvény és annak modositdsai
11/1994. (V1.8) MKM rendelet a nevelési-okeatdsi intézmeények makadésérs!
1991. ¢évi LXIV. torvény a Gycrmck jogaitél s20l6, New Yorkban, 1989. november 20-dn kele
Egyezmény kihirdetésérsl. CD Jograr vagy Gacser Jozsef: Pedagogiai antologia. JGYTF Ki-
ado, Szcgcd, 1997. 215-240.
1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérsl ésa gydmigyi igazgatdsrol.



15/1998.(IV. 30.) NM rendelet a szemeélyes gondoskodést nytjeo gyermekjoléti, gyermekvédel-
mi intézményck, valamint személyck szakmai feladatairol és mikodésiik feleéreleirsl

2002. éviIX. torvény a gycrmckek védelmérdl ésa gyamiigyi igazgatésrél 52616 1997, évi XX X1.
torvény modositasarol

A Nemzeti Kéznevelésrsl szolo 2011. évi CXC. torvény

Aziskola iﬁuségvédclmi rendszere, feladacai és kétclczcttségci ¢és etikai kritériumai
Aziskolai gyermek— ¢és iﬁﬁségvédclmi tcvékcnység személyi feleérelei:
Aziskolai gycrmck- ¢és iﬁus{lgvédclmi célcsoportjai
Az iskolai gycrmck— és iﬁuségvédclmi tcvékcnység teriiletei, témai és téjékozédés/ téjékoztatés
modszerei
Aziskola jclzési kételczcttségci
A pcdagégus beavatkozasi lchetéségci és feladataia mcgcl(”)zésbcn
Az informaciokezelés és adackezelés jogi, ctikai és szakmai kévctclményei

Azinkluziv pcdagégia célja, feladara, jcllemzésc
Azinkluziv pcdagégia célja ¢s feladarai

Az mkluzw pcdagogla szoc1olog1a1, p521cholog1a1 (& pcdagoglal aSPthU.S&l

Azinkluziv pcdagégiéhoz kapcsoléd(') fogalmak
A kirekeszeés, szelekcio, kontraszelekeio, szcgrcgécié, deszegrcga’cié, asszimildcio, intcgrécié,
inkluzié
Az inkluzi6 fajeai
spontdn, az egyiite toleoee idé alapjin
A nyitote ¢s a zdrt oktards je”cmzc”)i ¢ésaz ezekre épijl(”) clitista iskola ¢s komprchcnzfv iskola kii-

lénbségci

Az érintete tanul6i korok
A hétrényos szocio-kuleurdlis hclyzctlﬁ, a halmozottan ha’tra’nyos hclyzett’t ésa vcszélycztctett, a
szegénységbcn, ill.a mélyszegénységbcn ¢l6 tanulok részvétele az okeatdsban
A kiemelkedd képcsségd tanulok részvéeele az okrardsban.

A roma tanulok hclyzcte ésiskolai intcgréci(')ja
A romakérdéssel kapcsolatos oktatéspolitikai élléspontok valtozasainak torcénete.
A kirekesztési tendencidk felismerése és kezelése

Kiscbbségi programok aziskoldban

Azinkluziv pcdagégia kialakulasanak igénye (tdreéncete) és létrcjétténck

nchézségci és eredményei ¢sazinkluziv okratast el(”)segit(”) tényczc”)k
A szegregdcio-integrdcio toreéneti vonatkozdsai és gyakorlata hazankban
Azinkluzio megvalésitésénak nemzetkozi trendjci
A PISA vizsgalatok eredményeinck az iskolai szelekciora vonatkozo megallapitdsai

A scgit(”) szakmai halézac és szolgéltat;isi rendszer kialakul4sa

Azinkluziv szemléleri pedag(’)gus
A pcdagégus szcmélyes fcjlc’idésc ¢és az inkluzio, a pedagégus inkluziéval kapcsolatos szakmai
kompetencia’i ¢és kompetcnciahat{lrai
A pcdagégia ¢ésa gyégypcdag()gia kapcsolata

Egyﬂttmﬁkédés aszilékkel, a tarsadalmi partncrckkcl ¢s mas szakemberekkel
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Azinkluziv pcdagégia saj;itos nevelési céljai, tananyaga, modszerei, eszkdzei és éreckelési rendszere
Az inkluziv pedagégia nevelési céljai. Hétrénykompenzélés, a tanuldsi képcsségek ¢s a tanuldsi
motivacio fejlcsztésévcl
Sokszint kulttirit bemutato, érthetd és differencialt ranitasi tartalmak, az empdtidraésa bcfoga—
dasra érzékenyl’té ctikai témdk
Differencialt és inkluziv pcdagégiai szervezési formak és modszere.

Az éreéckelés yj éreelmezése: a hatékony tanulémegismcrési technikdk

Az egyéni fejlesztési tervek és programok készités.
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Tanuldis és tanitas

A tanulds és tanitds mint a pedagégia egyik dinamikusan fejlédé részteriilete
A tanulds ¢s tanitas — mint pedagégiai részeeriilet - célja, fobb feladatai, jcllcmzéi, hclye a
pcdagégiai tudoményok rendszerében és kapcsolata az alapozé és scgédtudoményokkal
A tanulds és tanitds célja ¢s feladarai
Hclyc a pcdagégia tudom{myok rendszerében
Jellemz6i: intcrdiszciplinéris, multidiszciplinéris tudomeinytcriilct, amclynck lénycgc az elmélet
ésa pcdagégiai gyakorlat egyscge.

A tanulds és tanitds fejlédését befolyésolé tarsadalmi tényezc”)k szerepe

A tanulds ¢s tanftds fejlc”)déstérténcti csomopontjai, fobb
irdnyzatai ¢s elméleteia 20. ésa2l. szizadban
Tanulds és tanitds a 20. szazadban
A rendszervaltds elétei aleernariv iskolakisérletek Magyarorsza’gon

Tanulds és tanitds a 21. szdzadban
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Az intézménycs tanulds ¢és tanitas f6 diszciplinéi (az okratés, a tanulds,
atanitds, a nevelés, a képzés) és viszonyrcndszcrijk
Az intézmeényes tanulashoz ¢s tanitdshoz kapcsolédé diszciplina’k hétkéznapi és tudoményspe-
cifikus éreelmezései
Az oktatds — tanulds — tanitas — nevelés — képzés fogalmak viszonyrendszere ¢sazezzel kapcso-
latos vitdk a magyar pcdagégiéban
A készségtanulés ¢s tipusai
Akepzés
A nevelés

A tanuléi és a tanari szcrcpck mcgvéltozdsa

Atudis,a mtivcltség, aszakéreelem ésa kompctcncia mint a tanulds és tanitds crcdményc
A tudds
A szakéreelem ésa mtiveltség
A kompctencia
A pedag()giai ésa pedagégus tudasa, szakérrelme és kompetcndéi

A tanulds és tanitds folyamaténak rendszerszemlélett modclljc
A tanulds ¢és tanitds rendszerszemlélerének kialakuldsa
A tanuldsi és tanitdsi folyamat modellezése
A célok, tarsadalmi éreékek és normak a canulds és tanitds tarcalmac és a feladatokat meghaté-
rozd szerepe
A tanuldsi és tanfrasi folyamat mcgvalésitésénak clemei
A tanulds ¢és tanitas kimeneti elemének vonatkozasai
A visszacsarolds szempontjai, céljai ¢és célallomadsai
A tanulds ¢és tanitds szabdlyozés formai
A tanulés és tam’tésfolyamata mint a tanulni cuddse, metakogniciét ¢s a tanuldsi mortivécior ki-

fcjleszté folyamat

A tanulds és tanitas célrendszere
A tanulasi és tanitasi cél fogalma,jcllemzéi
A tanuldsi és tanitasi cél funkcioi
A tanulds és tanitds céljainak kivalasztasa
A tanuldsi és tanitasi célok osztélyozésa
Az okratési célok 6t szingje
A célrendszer kialakitasa
Az élralanos célok mérheté kévctclményekké alakitdsa

Céldilemmak

A tanulds és tanitds tartalma
A tanulasi és tanitési tartalom fogalma ésa tananyag fogalma, szemléleti kﬁlénbségci, a hatarok
kijelélésc
Jellemzéi
A tartalom elrendezésének elvei
Azelrendezés t6 iranyai
Az elrendezés logikdja
Azelrendezés fajtéi
Tartalom stirftése a tanitési tartalmakban

Tananyagfcjlesztés



A tanulds és tanitds szervezeti keretei, szervezési munkaformadi és idékeretei
A tanuldsi és tanftasi szervezet fogalma. Szervezet és szervezés ésszeﬁiggésci I. Az dltalanos Pedagégia
A tanar szcrvczétcvékcnységénck feladatai és tevékcnységforméi 6sszef0glalésa
A tanuldsi és tanitasi szervezeti keretei
A tanulds és tanitds megszervezese
A tanitasi 6rdk tipusai, szerkezetiik ¢s dltalinos lcbonyoh'tésuk 39
A szervezési munkaformak tl'pusai, jc“cmzéi, lcbonyolitésuk, Clényeik ¢és h;itr{myaik, szimultan
alkalmazasuk
A szervezési munkaformak kivalaszeasinak szempontjai

A tanuldsi kérnyczct ¢satanuldsszervezés kapcsolata

A tanulds ¢s tanftds stratégidi, modszerei, cljérésmédjai ¢és eszkozei
Tanftasi stratégiék, médszerek és Clj;ira'sok
A tanulisi és tanitdsi cél, folyamat, stratégia, modszer, cljérés, szervezeti keret, szervezési mod és
az oktatési eszkoz 6sszeﬁiggésci
Az okratési stratégia fogalma, fajtdi
A oktatdsi médszer és Clja’rés fogalma, csoportositésuk
A modszerek és eljérésm()dok kivalasztasinak szempontjai

A médszertani differencialds

A tanulas és tanitds eszkozei
A taneszkoz fogalma, szerepe ¢s hclye az okratasi folyamatban
A taneszkozok kialakuldsanak rovid toreénete: négy nemzedéke
A legismcrtcbb tanari és tanuldi eszkozok és a multimédias eszkozok jcllcmzése, szcrcpuk ata-
nulasban ésa tanitasban
A taneszkozok ¢s a multimédias eszkozok kivalaszedsa, alkalmazésa és hatékonységa a gyakor—
lacban
Tankényv— és tancszkézjcgyzék
Taneszkozkészités, tancszk()zfejlcsztés

A taneszkozok hclyc ¢s szerepe az iskola infrastrukturéjéban

A tanuloi tcljesitményck éreékelése, mérése és az okrards hatékonységénak vizsgélata
A pcdagégiai éreckelés éreelmezése ésahozza kapcsolédé fogalmak
Az éreékelés hclyc az oktarasi folyamatban
Az éreckelés térgya, szintjei ¢és funkecidi
Az éreékelés felosztasa
A tanulds és tanitas szerepl(”)inck éreékelésénck eszkozei, médszerei és kricériumai
Az éreékelés etikai szabélyai, ellentmondisok az érrékelésben
Az éreckelés megtcrvczésc, kivitelezésének folyamata ¢ésaz éreckitélecek kozlése
A mérés fogalma
A mérés fokozarai
A méréskalik: nomindlis skala, ordinalis skala, intervallumskala, arényskéla
Mérésmctodolégiai kévetclményck: objcktivita's, érvénycsség, mcgbfzhatéség
Mérés munkafazisai
Nemzetkozi, orsz;igos ¢és intézményi mérésck

Tancargyi mérések
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Gonczy Laszl6

I1. A zene jelentosége .
az archaikus kultaraktdl
a 19. szazadig






Térben ésidében a’tfogé képpel rendelkeziink az emberi kuledra zenei oldalarol. Ehhez fékénta 20.
szazadban fontos tudomény—tcrtilctté vale ctnomuzikol()gia szolgéltat dokumentumokatr. Ha a jclcn Vi-
szonyai kézocevaloban ¢lo, fejl(”)d(”), a mindcnnapok részét képczé zenel gyakorlatot tckintj[jk a zcnepcda—
gogia lcgfontosabb céljénak, az e célhoz vezerd utak mcgtaléléséban hasznosithato t;impontokhoz, érvek-
hez juthatunk azenckultdra mljltjénak ismerete révén.

Nyilv;inval('), hogy azene hclyc bérmely kézésségbcn nagymértékbcn fﬁgg azadott kézésség vil;ig—
képétél, létfenntarcdsi lehetéségeitc”)l, saj;itos belss viszonyaitél, igénycitél. A zene nem foleédendl, nem
mindig muvészet; az cmberiség tcljcs Cddigi toreénetét ekintve a zenei mcgnyilvénuleisoknak csak igen
kis részét tekinthctjiik muvészeenek, ha azon a tarsadalmi munkamcgosztgisbél fakadoan specialisték-
ra bizott, tudatos, magas képzcttségen és képcsség—rcndszcrckcn alapul(’), az adott tarsadalom egészébcn
(vagy lcgalébb szellemi Clitjének cgyes koreiben) konszenzusos éreéknek tekincett zenei cselckményekct
éreiink. Mas nézépontbél viszont cgyértclmti, hogy azenei tcvékenységck (akdr mtivészetnek tckintjtik
azokar, akar ncm) azesetek t(”)l)bségél)cn szorosan kapcsolédnak azember spiritualitiséhoz, azembernek
mint nem csupan materidlis lénynck ncmbcliségéhcz.

Dobfzay (1984, 9-10,) vil;igosan kifejti, hogy azeneélet, ezen beliil a zenemuvészet az emberi kultara
cgészébcn a gazdaségi—térsadalmi kérijlménycknck lcginkébb kiszolgéltatott teriilet. A zene ugyanis ko-
z()sségi igényckhcz ¢sfeleérelekhez koeore, és ezeket bérmcly radikalis tarsadalmivéltozds alapjaib;m érin-
t. A kézésség fogalma itt pérhuzamosan szakmai és bcfogadéi kézésségként éreelmezendé. Ezea kiszol-
ga’ltatottségot tovibb noveli, hogy azenei mlﬁveltség hosszu tava épitkczés ﬁ'iggvényc aszakmai kézésség
ésa bcfogad(’)k (a kézénség) tekintetében is. A muévészi zenélés igényckct gcncreﬂ és igénycket elégit ki, ki-
szolgél, de ugyanakkor bcfoly{lsol is, czdleal a zcncmt’ivész-kézésség ¢sa potencia’hs bcfogadék szimbidzi-
siban kétirénytl ok-okozati kapcsolatrcndszcr ¢l és har. Egy kézésség rendelkezésére dllo zenei potenci-
al mindig szerves kapcsolatban allaz adotr kézénség igényszintjével, Elvilcg mar ngetlcn korszakalkoto
zseni szinre lépésc is lokést adhat egy kézésség zenei élményck iranti afhinitasdnak, ha azonban a zeneiim-
pulzusok stirt’iségc ¢és jclcnt(”)sége cgy kritikus szint al4 esik, az mindcnképp a zenci potcnci;il sorvaddsic
hozza, akira tehctséges zenészek elvindorldsa, akdr az ot maradok tcvékcnységénck hanyatlésa révén.

Amikor éltal;’mosségban zeneéletrdl, zenemuvészerrdl beszéliink, hallgatélagos kérﬁlményként
szamolunk egy bizonyos tarsadalmi fejlcttséggd és viszonyrcndszerrel. Alapvctécn avarosokhoz, az cgy-
hizi és allamszervezethez és/vagy az autoném zene 6néllo intézményrcndszcréhcz kotddé zenei magas-
kultarie viziondlunk, egy olyan rendszert, mclyrc tarsadalmi munkamegosztés, hatalmi reprezentacios
szokasrend és spirituélis igényck egyardnt jcllemzéek De a zene nélkiilozhetetlen része az ennél cgysze-
riibb tarsadalmi viszonyok kozore mikods kézésségck életének is. Prakrikus lccgyszcrt’lsftéssel két ilyf:n
jc”egzetcs Viszonyrendszert ¢érdemes téeelezniink. Az elsd olyan természeti népekrc jcllemzé, amclyck
gyujeogetd, haldszo-vadiszé életvitele folytatnak. Mindcnnapjaikra a természeti eréknek vald nagyfoktl
kiszolgéltatottsa’g, a lécfenncartds bizonytalans;igajc“emzé, Cnnélfogva — a felsdbb Crékjéindulat;iért, a
velitk valo kapcsolattartés igényébc’il fakadoan - komplcx szertartasok, ritusok keretében zenei elemeket
is hasznalnak, zenei tevékcnységckct is folytatnak (s;ima’n-énck, totcmzcnc), A zene itt a torzsi szertartas-
rend része, a maga mégikus erejével, hatasaival a varazseszkozok rcndjébc illeszkedik. A kézésség szigorti
normék szerint vesz része a ricusokban, vil;igosan clkilonitve az ngénckct, csoportokat érintd funkcio-
kat, teendsket, tabukat. A mdsodik a doncden foldmuvelésre, éllattcnyésztésrc alapozott falukultara vi-
szonyrendszcre. A létbizonytalansa’g, a kiszolga’ltatottség ittjéval kisebb, a mcgélhctés biztosabb. A ritu-
sok, szokasok rcndjc is chhez idomul, egyfajta kulturélis arculator 6le. A kézésség az élet minden fontos
teriiletére kitcrjed(”) szokdsrenddel, normarendszerrel, térgyi kulearaval ¢l, mclybcn azadortt hitvil;ig, a spi-
ritualitas igénye pontosan tiikrozédik. Ebbena kézcgbcn (cldszor és utoljeira) a zene mindenkié hatisiban
¢s funkcioiban kiszélesedd jclentéségti, Orzi mégikus, spirituélis je”emzé’)it, de emelletca kézésség élee-
tapasztalatainak, élményvilégémk tukrézéjévé is valik, tagjai maguk alakitjeik (akdr véletlen-szertien is),
szorosan ésszekapcsolédik amindenki 4ltal mcgélt hclyzetckkcl, élctcseményekkcl, czéleala kézésség ko-
hcrcncidjénak mcgtestesﬁlése. Ennek tudataban kénnycn mcgérthcté, hogy 220. szazad kulcuralis valsi-
ga’ban tobb méreé¢kado, életreform-mozgalmakhoz is kapcsol(/)d(/) zencpcdagégiai konccpcié ennck akul-
turdlis kézcgnck aviszonyait tekintetre a mcgﬁjhodds, a vélségbél kilabalas mintaképénck (1d. E/L)Wfform
és alternativ zmepedﬂgo’gz'ﬂ fcjezet .
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Azegyes okori kulrarak zcnefclfoga’sa nagy méreékben kiilonbozher ngm;’lstél (Kérpati 1981), de
azene Valamilycn sajdcos okbol mindeniite kiemelten fontos ugy. fgy példéul Kinaban az cgyhéz ¢sallam
azonosséga folyta’n azene teljcs Cgészébcn szigoru, biirokratikus szaba’lyozés t;irgya; a birodalom rendjc,
egész muikodése a Sﬂ’rgﬂ bﬂmlzgon ¢sa beldle szarmaztatott mértékcgység—rendszcrcn, zenei gyakorlaton
alapuL A kétir;’mytl ok-okozati kapcsolatok révén a hibds, rossz zenélés egyszerre okozéja ¢és jclzé’)jc is lehet
atarsadalom egyes rétcgcibcn, szcrcpléinél mutatkozo miitkddési zavaroknak. Indidban ¢pp ellcnkczéleg:
cgy (szabélyozott keretek kozore, mcgtanulandb zenei nyelvi és szimbolikus rendszerben miksds) jcllcg-
zetes improvizdcios praxisban testesiil megazene fontosséga. A kctté—négy hangszcrcs (csctlcg egy ¢ne-
kes) zenész kozos improvizdcidja mintazisteni eredettialkotderd és harmonia mcgnyilvénul;isa éreékelen-
dé. (Az utdbbi évtizedekben a hindu improvizatfv praxis a Nyugat dleal leginkébb ismert, emblemarikus
keleti zenei stiluskénc valea vilégkulttﬁra részévé.) Az indonéziai vajang keudit (émybébjéték gamclén-zenc-
karral, énekesekkel), e ktllénlcgcs Osszmuvészeti esemény egy-cgy falu tcljcs lakosségét mozgdsitja ¢s al-
konyattél késo éjszakéig lekoti. A jclcn idejL’i kijclentés utal ra, hogy mikénta nagy keleti kultarakban al-
talaban, itt is a méba nyulé tobb évezredes hagyoményt tart fenn a lakosség. Erdemes ezt dsszeverni az
cgyre rovidebb pcriédusokban dralakuls eurépai kuleura hagyomény(”)rzési probléméival, melycket zenel
oldalrol jél ismeriink: néprajzi keretek ,életkeretek” nélkiil fennrartani pr(’)bélt népzene, mdr ng—kétszéz
éves zenék esetében is mutatkozé stilusismereti, olvasati problémék, anakronisztikusan ércelmezett nota-
cio, ¢sigy tovibb.

Persze az eurdpai toreeneti kulcdran is Végighuzédik a halmozédo Cmpirikus tudasbol fakado to-
vabborokitett mcggyézédésck és éreékvilaszeasok rendjc. Ennck kiindul()pontjait az okori gorog kultara
szolgéltatja. Zenei vonatkozasban az itt nem érintendé hangtani, zeneelméleti mcgfontolésokn;’ll sokkal
fontosabb ¢s jclentésebb a zene emberformald crcjénck konszenzusos tudomasul vétele és hasznositésa.
Amikor Platon: Az dllam c. mtivében kilon fejezetct szentel azenének (Barna 1977, 17220.), egy képzclet—
beli idedlis tarsadalom felvazolisanak apropdjin hangot adazon mcggyézédésnck, melyrc akorabeli go-
rég zenei nevelés eénylegesen épiile: azérs van () olyan dridsi fontossdga a zenei nevelésnek, mert a ritmus és
a dallam hatolnak be legjobban a lélek belsejébe, azt hatalmas exdvel megragadjik s jo rendet hozva maguk-
kal, azt, aki /)e/yar elvek szerint nevelkedik, rendezett lelkss emberré teszik, aki p&dzg nem, azt eppen ellenkezs-
vé Az antik gorog fclfogz’ts dualisztikus zcnc—képct tételezett: az apoll(’)ni zene felemel, méreekre és jo fz-
|ésre szokrat, a dioniiszoszi a benntink mcgbtwé 6szt6nlény fékcvcsztcttségénck Cngcd teret. Mindkettd
ohatatlanul része az életnck, de jcllemrc gyakorolt hatasaik radikélisan kiilonboznek. A zenének minde-
nek eléee ecikai, je”emform;’llé funkciéja van (ethosz-elmélet), a zenci nevelés i gyc tehdc alapveté k(')ztlgy.

Ezatanitdsa kézépkori Eurépa nevelési praxiséban is természetes hclyet kap: aszo (nyclv) ésazene
akozépkori iskola, miveleség kér alappillére (Dobszay 1984, 1991). Szezt /{gamm a Vallomasok X. kény-
vében (Barna 1977 28-29.) azene lélekre gyakorole rendkiviil erés hatdsa kapesin elmélkedik e hatas egy-
hdzzenei szempontbél cgyszerre udvos és ,,vcszélycs” volearol. A zene ezek szerint az ember spirituz’llis tar-
talmakhoz vezetd ugjdesegitd, cgyuttal jcllcmformélé tényezdis. A kér funkeio archaikus kulcarikban j()l
illeszkedik: azene isteni eredetd, fentrél j()vé’), az embert maga’hoz emel6 voltaban mutackozik meg mind-
kettsben (vo. Giilke 1979).

A polgérosodé L’Ijkori kultdra egyre gyorsulé térsadalmi-gazdaségi fejl(”)désében azene iranti ig¢-
nyek szélesednek, Uj tertileteket vesznek birtokba: a vilégi zene mar a késé—kézépkorban elkezdoédore
Clnancipéciéja, a hangszeres zenélés rencsza'nsz-végi hircelentl novekveé kultusza, a mtkedvelé illetve
tarsas zenélés hossza idcig folyamatos térhoditasa zenetoreéneti nézdpontb()l fontos valtozasokat in-
dukal. E valcozadsok egy,az élet szerves részeként funkcionald zenckulcura megbizhaté indik;itorai.]él
ismcrjiikj S. Bach ésa lipcsci Cvangélikus gyulekezct (lénycgében azegész varos) kapcsolatrendszcrét,
azenel élményck azon hélc’)j;it, mely az nghézi kancacak, passic’)k heti renddel ismédédo megszélalési
alkalmaitéla kavéhazi konccrtezésig lehetdvé terrék bérmely lipcsei polgér szamara, hogy felemeld, ka-
tartikus zenei élménycek ér7d befogad(')ja lehessen. Somﬂzi (1979) érzé¢kletes képetad arrol a benséséges
¢sigen drnyalt viszonyr(')l, amely akéso 18, szdzad lcgnagyobb komponistéit alkalmassd tetee a kitlon-
fele potenciélis zencfogyaszté-rétegek igényeinck kompromisszum-mcntes kielégl’tésérc. Charles Ro-
sen talalo kifcjezésc, a kolcsonds megém% ko"zegf ugyanezen korszak zencszodolégiai karakterée ragad—
ja meg; ma mar kézhelynek szamita 18. szdzadot Eurépa zenei aranykoraként lecgctni. Gﬂmmvo’[g)/z'



Zsolt elhiresile cikkében (Rockzenét az iskolakbal, Népszabadség 2005.09.13) ngkori marxista-leni-
nista szemindriumok nivojan, fogalom— ésérvrendszerével bizonygatja, hogy azun. ,,komolyzcnc” valo-
j;iban sohanem rendelkezettjclcntc”)s tarsadalmi hatéerdvel, ezére lcgf(”)bb ideje a demokrécia nevében
véglcgcscn kiirtani az iskolai gyakorlatbél. Az, hogy a ,,komolyzenc” katcgériéja kéeszaz évvel korab-
ban még ngéltal;’m nem s létezete, csup;’m apré hibanak tekinchetd érvtcchnik;ija egészében, Korunk-
ban a vitakulttra hanyatléséval fontos, hogy képesck lcgyﬁnk pontos tdrgyi ismeretekre alapozott el-
lenérveket hangoztatni.

Paradoxonnak tdanhet, hogy a zenckultara Vélségénak kezdo lépésci létszélagos Clérclépésck.
Mai fclfogésunk szerint (Dobszay 1991; Dolinszky 1999; Harnoncourt 1988) a fordulatjclképcsen és
valéségosan is a francia forradalomhoz, mint az archaikus kulturalis viszonyok radikalis felszamolasa
kezdeté¢hez kochets. A problémét sokrétﬁségében kell lacnunk ¢és mcgértcntmk, A lcgfontosabb uj-
donség az autondm zene igénye, intézményrcndszerénck kiéptﬂésc, ide értve a modern koncertélet és
amodern zenészképzés tcljes spektrumét. Az ,autonémia” a tarsadalomeol valéd nagyfoku ﬁ'jggcdene-
désként, az Onjaro, lénycgébcn sajat igényekre és Clképzclésckrc alapozott muikodés mcgvalésulésa—
ként értelmezendé. Az evolucionizmus szintjén mcgrekedt korabbi zenetdrténeti narrativiban e val-
tozdas kapesan a szolgasdghol, ,lakdj-létbol” immdir ondllo mivészi rangra emelkedetr zeneszerzdkrdl, a
nyiizsgd koncertéletrdl, a zsenikultusz jegyében koriilrajongott eléaddkrol esik sz6, mélyen hallgatva Bach,
Hindel, Mozart vagy Haydn szellemi autonémiéjérél, felj ebbvalokar, féranguakat, akar uralkodokat
is rendre utasitd mcgnyilva’nulésairél, ahogyan masfelol példéul \X/agner Mcyerbeer cléeei kényszcrti,
véglctcs mcgalézkodésérél is. Az autonom zeneélet a zene és tarsadalom egyméstél valo elszakadasi-
nak elsé lépésc. A vallastalanodis 19. szazadi tcndcncizija a templomi zene méreékado szerepetimmadr
Végképp felszémolja, igya spirituélis tartalmakat felmuraté zene integrélé ereje gyors hanyatlésnak in-
dul (CIS(”) lépés a ,,komoly« ¢és kénnyl’jzenc” abszurditdsa felé). A korai romantika alapélményeként hal-
mozdédo rossz kozérzet, késébb az elbukott forradalmak csalodasa, a hatalom ésa poh’tika természeté-
nek kiismerése, az individualista éreékrend olyan térsadalmi feszﬂltségekct gcner;ﬂ, melyck a hatalom
zenei rcprczcntéciéjénak éreelmée, hitelcsségét is megkérdéjclczik. Az immar déntéen koncertrer-
mekre és operahézakra alapozott zenedlet ngfajta rezervatum illuziéj;it adja: intézményesﬁlt keretek
kézoteszervezhetik szakmai életiikert, karrierjiker, és szolhatnak azokboz, akik inként, személyes érdek-
lodésbhal bclép(")t viltanak a hangvcrscnyckrc. A zenészek kiszolgéltatotts;iga immar nem kozvetlentil,
munkaadéik aleal nyilvzinul meg, hanem dttételesen, a piaci viszonyokon kereszeul. A zenemiivészet
mint drucikk elészor méretik meg a piacon, ¢s a piac valédi természetébol, haszonclvt’jségébél fakado-
an nyomban clisindul aleéreekelddés ugjdn.

Pcdagégiai aspektusa korabban csak a hivatdsos zenélésnek volt: a képzés mester-tanievany viszo-
nyon alapult, ésazene tcljcsségénck raddsat szolgélta (zeneszerzés és eldadoi praxis lehets lcgszorosabb
kapcsolata’val) Ha valaki mukedveléként igényt tartott alaposabb zenei tudésra, maga is csak ezt az utat
jérhatta, nyilvém kevésbé rendszeresen, tartosan és szcrénycbb eredménnycl (Id. Mozart ¢s Thomas Att-
wood kapcsolat{lt). Az u] Parizsban megvalésftott Cherubini-féle Clképzclés, a vil’igszcrtc gyorsan cleer-
jcdt konzervatoridlis rendszer lénycge a korabbi mester-tanftvdny viszony hclyébc lépé intézményesicett,
szigoruan szab;ilyozott, ¢éles hatarokkal szabdale (a zenét Zﬂﬂ[ﬂ'}g}/ﬂém fclparcc“ézé) munka, amcly immar
kevés csélyt ada tcljcs zenében valo elmélycdésrc. A professzionélis zenészképzés ma is czen az uton jar,a
metéddus aleal gcncrélt kalonféle szakmai problémék kozos gyékcrc a holisztikus zeneszemlélet, az éreéd
zenélés csélyének rendszer-szint(i felszamolasa. (Ha mcggondoljuk, maraz is zavarba ¢jto, hogy akérezres
években cgya francia forradalomhoz kotédo koncepcid maradékralan érvénycstllésén all vagy bukik aze-
nészképzés, holott a tarsadalmi viszonyok e b6 kétszaz évalate tcljf:scn 4ralakuleak))

Azdleal, hogy a hangvcrscnytcrmi praxis felvaltotta a mindennapokba szervestld zenée, mellékesen
egy uj problémét is sikeriilt teremteni. Nem evidencia tobbé a zene életben betdleort természetes helye;
aki éhajtja, akiidét és pénzt Szan ra, az hallgathatja a kortarsak zenemtveit (mindinkébb az elédokeit is),
aki viszont nem, akdr a tcljes életér le¢lheti mindscgi zene nélkiil. Innen ered a zcncpcdagégia 4j kihiva-
sa (voltaképpen magénak a sziiken éreelmezete zcncpcdagégia’nak a kibontakozdsa). Immar 7zem maga a
zene nevel fogékonységra, érzékcnységrc, belsé gazdagségra a templomokban, kozteriileten, Unnepscge-
ken méltéképpen prezent{llva; mostantdl a zenére kell nevelni a gyerekcket, tehat cgy kozbense lépcsé-
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fokra van sz'ukség ahhoz, hogy azene nga'ltalén kifcjthcssc J ellemformalé hatdsat. A zeneéreés kovetel-
ménye megszint, igy azenékozvetiteni kell, mincegy életre kell bivélni (Id. A zene befogadidsa — zeneéreés
— zenckizvetités fejczct), A 19. szazadi helyzct persze cbbsla szcmpontbél is ellentmondasos: az eldz6 év-
szazadok lendiiletében sarjadt igényf:k a polgéri zenélés, a hazi muzsikalas irdnt még fenndllnak, sét fo-
kozodnak is, a 18. szdzadban épiﬂni kezdett zenciskola-hilozat szépcn fcjlédik, gyarapszik. Es mégis: a
19. szazadban clszaporodnak a zencszcrzé—eléadé—befogadé héromszég mindharom cstcsa kozore disz-
harmonikussa vale kapcsolatrcndszer jclei, A zeneszerzdi igények cllen l4zadé hangszcresck/énckcsck,
az eldadoi korlirok éthégésébél mdr-mar sportot iz komponisték, a hangszcrcs muvészek virtuozita-
sat szélséséges rajongéssal ovezd, dea magvasabb produkciéikkal szemben éreetlen kézénség akolesonos
megerecs kézcgénck megszlintce jelzi. Schumann Deivid—szévetségénck azeneszerzd aleal életre hivott fi-
gur;ii mér a filiszeeus-izlés posvdnyossiga ellen indulnak harcba.

Harnoncourt (1988,23-24.) a francia forradalom utdni korszak fontos tljdonségaként emelikiazad-
dig példa’tlan torekvést: az allamhacalom igényét a Polg{lrok zene aleali tudacos manipuléléséra, Valéjéban,
mesze tilmutarva a zenén, a modern hatalmi mechanizmus kezd kiéptﬂni, Lijmédi beavatkozis és fennha-
téség igényét tamasztva a kultara és tudds aeorokitése, az okratds, az egyén Vila’gképénck formaéldsa terén.
A modern témcgtérsadalom az érckek fclcscrélhctéségénck, ésszcmérhetéségének kultuszan alapul, a
tradiciondlis, hierarchikus kulcuralis szerkezet hclyébc mindinkdbb ngfajta mellérendeld, éreék-relativis-
ta piaci modell keril (Dolinszky 1999). Miként a modern gydripar témegtcrmclése héctérbe szoritja a
kézmt’wességct ¢és az ezzel jéré min(")ségérzéket, ugyanugy a kuletra piacosodésa’val ja’ré clvben korliclan
hozzaférés folytén erodalodni kezd a zene kordbbi presztizse. A zene megz‘/éjéz‘ nagy éltalénosségban afo-
gyasztéi actitid véltja fel. A romantika kora ennck a folyamatnak csupén kezdete, hossza ut vezera lcgal-
kalmatlanabb hclyckcn ¢s iddkben rank zadulo, ¢pp ezcrt szimpla hang—kulisszévé silényod(') zendig, az
elevator-music terminusig, deaz ir;’my mar ngértelmti, Zene és ember Clidegencdésének természetes fo-
lyamatéban maga az életvitel, az életszemlélet, az altalinos materializalodas jelcnti a lcgcrésebb impul—
zust.]él nyomon kovethetd, ahogy a minéségi zene intcgra’lé Crcjénck mcgfogyatkozésa, majd cletinése
(tehdr a zeneéler széresése onallo, cgymésrc_’)l tudomast venni sem igen hajlandé rétcgckrc, katcgériékra}
cgy sajétos menckulési kisérletet indukal: az 6nmaga’1ba fordule ,,komolyzenc” iranti, kﬁlséségckbcn ma-
nifeszealodo tiszeeler (nem pedig megéreés) igényénck megszitletésée. Ahogy Dolinszky (1993) irja: Az
ﬂmn)//eomﬂk nevezett kor nagy miivei éppen abbil a éepeyxe’gdébo”/ nym‘e’k kdzo';vycj'gz' e;’e]ﬁé&‘, m&/ﬁ/e/ az al-
s0bb zenei régickat drszellemitették és integralni tuddk. (..) A komoly zene mai kategoridjdnak éppen az a
szerepe, /)og)/ a historikus miizenét tovabbra is mesterségesen ,féizt” tartsa, mintha tovdabbra is rendelkezne az
integricid és ezzel a teljesség megragadisanak képességével. () Ha a terminus maga eltiinik, kideril, hogy a
éomoé/ zene nem /é;m/eo"/r és unalmas, sot éjg)/ﬂ’/z‘ﬂ/dﬂ nemis ,,kamoﬁ/”, /cgﬂ/ﬂ’/)/)z;r nem a zene felert /f/)ego’i meg-

Joghatatlan szakrilis hangulat, hanem az eléadisba belebelyezett tartalom, az djjareremiés tényleges szakra-
litdsanak értelmében az. Akkor kideriil, bog)/ a ,,komob/ " zene ugy&woé/éw elemi erdvel hathat a gyermeérf,
mint a kinnyiizene, é hogy az iives szonak szold abitat konzervildsa a ,komoly” zene megériése aldli kibivd.

A 19. szazadi zencélet alapvona’sai cgy olyan )ovo fel¢ mutacnak, amelybcn azene emberi léemind-
séget bcfolyésolé jelcntéségérél Platén ota axiomaként kezele tudis kollektiv felcjtésrc ftéleetik. A 20. sz4-

zad nagy kérdéseinek ngikc, hogy sikertilhet-e megforditani cztaz emlékezerveszeési tendencid.
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Kertész Attila
III. A magyarorszagi 5
zeneoktatas, hangszeres
képzés és énekoktatas vazlatos
tortenete






Az alsé-és kozépfoku zenei oktatds torténete

A zenei nevelés szerepe az 6kori tarsadalmakban

Az 6kori Keleckultdraiban bar kulonbozé modon és més-maés korszakeol kezdve, de mindentict ko-
moly spirituélis ¢s hatalmi szerephez jutotta zene. Fontos kiildetést latott el az egyes kulearik fenntarea-
saban, fclvirégoztata’séban, Igy volt ez ie. 4000-tél Mezopotémi;it(’)l kezdve Egyiptomon, Indian, Kinan
keresztill a gérdg()kig és Réméig.

A kovetkezé bibliai idézet annak bizonyl’téka, hogy azenének maraz Okorban is spirituélis jclent(”)-
ségettulajdonitorrak. Azidézeraz O-Testamentum Samuel elsd kényvebsl vals, a 16. fejezet 14-23. versz-
szakaibol:

JEs az Urnak lelke eltdvozék Saultd] és a gonosz lélek kezdé gyotirni ot (.,) Parancsoljon azért a
mi urunk szo/gpiz'dmk, kik koriilotted vannak, /aag)/ keressenck oé/ﬂn embert, aki tua}d a h&iijﬁz’t
pengetni () Es monda Saul az 6 szolgdinak: Keressetek tehit szdmomna olyan embert, aki jol tud
M}féz’zm' és hozzdtok el hozzdm. Koveteket kiilde azért Saul Lsaihoz és monda: Kildd hozzdm a
fiadat, Davidot (..) Es lén, mikor az Isten lelke Saulon vala, vette Divid a harfit & kezével pen-
geté: Saul pedig lon megkinnyebbiile é jobban lén, és a gonosz lélek elidvozék tole.”

Azie16-11.szizadban Kindban a Sang—dinasztia idcjén mar kinevezett 6nallé miniszeere volt a ze-
nének. A hires Han-dinasztia alarr, mcly korszak mar ;itnyulik a Krisztus utani iddszakra, létrcjétt a Csa-
szari Zenei Hivatal. Ebben az intézménybcn mar tanult zenészek munkélkodrak és négy zenekar miiko-
dotravezetésiikkel.

A zenei élet tovabbi fejlédését mutatja adramai és zenei iskoldk alapl’t;isa — kiilon a férfiak, kalon a

ndk szamdra —, mclyek elvégzésc utan az allami hivatalnokoknak is zenei vizsgét kellete tennitk.

A girdg vdrosillamokban kezderes] fogva kdziigy vole a zene. Spartaban Liikorgosz torvénybe ik-
tattaa polga’rok kotelezo ének — ¢és kérusgyakorlatét. Ugy véleek, hogy azenca kézésségi fegyclmct ésa
hazafias crénycket erdsiti. Az okori Athénban megjclent az iskola els¢ formdja a varosallam vezetd réte-
ge gyermekci szamdara. A ,,paidagogosz’) kezdetben a fidkat iskoldba kiséré rabszolga clnevezése volt, in-
nenereda pedagégus kifejezés, mcly a kézépkorban mér tanftoe, neveldt, tanare jclentett. Athénban dek-
lamalva, énckbeszéd-szertien adeik elé a homéroszi kélteményekct, Komoly jelcnt(”)ségct tulajdonitottak
azenei nevelésnek. A hangszcrcs zenében az aulosz (fuvola) ésa kythara (pcngetés hangszcr) okratas volt
anépszert. Platon irja Az llam ¢. mtivében:

Nem a zenéhen rejlik e a leghatdsosabb nevelés? Hiszen semmi sem hatol be oly mélyen a lélekbe,
mint a vitmus és a dallam: megmgﬂayﬂ, ff/éc{fzz’tz' a lelket, ha az ember /78!)/6&6’” nevelkedett — ha

pedig nem, épp ellenkezdleg hat rid.” (Heszka 1978.281)

Ardmai kultiirdra csak kozvetlen a Kriszeus eléeti szazadokban gyakorolt ahellénizmus olyan hatést,
hogy iskolak jéttck létre. Ezekben a latin iskoldkban feleehetden énck-, és hangszcroktatés is volt. A tdnc-
nak pcdig mcgvoltak a hagyoményai ancpszerli pantomim mtifaj miatt. Eur()péban a kézépkor kezdetéra
Rémai Birodalom bukdsatol szamitjuk. Az emliteteidészak kiemelkeds szemelyisége vole L Led papa (440
—461), akinck jo diplomaciai érzékkel sikeriile megovnia Romiér a teljes puszeuldstol. A Nagy Led aleal ki¢-
pitett ngha'zi hatalmi bazison megcrésédétt pépaségjclképévé ngy Szent Gergfb/ emelkedetr.

540-ben sziiletert és 589 - 604 kozott voltaz 5vé a papai ron. A rendkiviil boles, nagy tuddsa, a koz-
igazgaréshoz is nagyszerien €red papa mindent megtett Roma tekintélyénck visszaallfrasaére. Torekedete
a szertartasok tobbféle zenei stilusinak egyscgesitéscre, késobb a nevével kapcsolték Ossze a liturgiai éne-
keket (grcgorién), valaminta Scola Cantorumort.

A kézépkori Eurdpa és Magyarorszig
A kézépkori Eurépa zenci életének kialakitdsiban mcghatérozé szerepet jdtszott a Szent Antal (4.
szazad) példaadéséval elindule szerzetesi élet. Monte Cassino hcgyén 528-ban Nursiai Benedek mcgalapi-
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totta a Benedek rendet ¢s tobb kolostort ¢pitett [tlidban. A kolostorokban mér alapl’t;isukt(’)l kezdéds-
en muikodoee iskola — a Scola Cantorum mintdjdra -, ahol azokar a fiatalokar tanitotrak, akik szerzetes-
sé, illetve Vila’gi papokka’ akartak vélni. A kolostori iskolikban tovabb ¢leck a klasszikus hagyoményok, a
trivium (grammatika, dialekrika, recorika) és a quadrivium (arirmetika, geometria, asztronomia, musica)
tudomény;igainak tanftasa. A zenének jclcnté’)s szerepe volt a szerzetesi életben is. Az italiai iskolakban
végzcttck tovibbvitték a gregoridn kulearac Eurépa mas orszégaiba. Igy jutott clhozzankisa honfoglalés
utdn. A 996-ban alapitott Szent Marton hegyi beneés kolostor (Kazinezy Ferene nevezte l 1823-ban Pan-
nonhalmaénak) szintén létrehozea sajdc iskoléjét, mcly tulajdonképpcn azelso magyarorszdgi iskola volt.

A 9.szazadi Eurépa’ra ma’rjc”cmzc”) volt, hogy afalvakbakikerils papok a plébéniékon megalapitot—
tik aziskolai oktatdst. Ezekbe a plébéniai iskoldkba Osszegyujeote fiataloknak elsésorban olvasast (lectura)
és éncklést (cantus) tanfrotrak. A falusi néprétcgck szdmdraa plébéniai iskolai okraras voltaz ngetlen utja
a felemelkedésnek a 16. szézadig. Ezek az iskolak bizrositottik az egyre jobban szaporod() falusi plébéni—
ik papi uténpétlését, A didkok részevereek a templomi szertartasokon, énckeleék a gregorién dallamokat,
majd az anyanyf:lvt’i cgyhézi népénckckct is.

A zencoktatds szempontjabol jelentss harmadik iskolai forma a székesegyhazi, kdptalani is-
kola volt. Az iskolik ¢letérdl részletes képct alkothatunk cgy 1344-b6l szirmazo zégrébi iskolaszabély-
zat alapjén. Eszerint a képtalani iskolai okratds alapvcté tdrgya a cantus volt, ugyanis a tanulok f6 tevé-
kenységei kozé tartozott a székcsegyha’zi szertartasokon valé énckes kozremiikodés. A vezetd tandr, a
sublector feladataa grammatica, a prozédia ¢saretorika tanitasa volt. Az éneket, a zenét a succentor, a ze-
netandr tanftotta. A vasdrnap eléeri napokon ¢sanagy ijnncpek (husvét, kara’csony) eldtei hetekben évé
volta fészercp, a fcgyelmczési jog. Mivel ¢ volta székcscgyhézi liturgikus szertartasok f6 iranyicoja, 6 val-
lalcaa fclel(”)sségct tam’tvényai zenel teljcsftményéért. Biztositania kellete, hogy adidkoka kijelélt énckekert
¢s prozai szévcgckct pontosan, érehetden, biztos intonacioval adjék elo. Egészébcn felelta szertartas eszeé-
tikai hatdsaére. A székcsegyha’zi iskoldk énckranarai alcaldban kivalé tana’regyéniségek voltak ugyamigy,
mint partncrcik, a tcmplomi orgonisték, akiket neves orgona muvészek koziil vilaszrort ki a ptlspékség.
Az ngh;izi, képtalani didkoknak ngéb feladacai is voltak. Az ngik ilycn feladat a mendikalss, adomény-
gyujecs, mcly alkalmakkor az cgyﬁtténck]ésnck komoly szerep jutott. A lcgjobb énckesek rekordalni is
jértak, azazjeles ﬁnnepek alkalméval szorakozeatedk az nghézi ¢és Vila’gi Clékcléségckct, Mindemellete -
zsoltarok éncklésével - temetési szolgélatot is el kellete laeniuk és fmncpck alkalmabol dramarikus jétéko—
kat, szinj;itékokat, zenés misztériumjétékokat bemutacniuk.

Igy nem véletlen, hogy a Szent Istvidn dleal alapitott érsckségck (Esztcrgom, Kalocsa) ¢s paspék—
ségck (Csanad, Gyér, Egcr, Gyulafchérva’r, Nagyva’rad, Pécs, Vic, Veszprém) székhclyei a kovetkezé
¢vszazadokban jelcntc’is szerepet j:itszottak a magyar zenel kultara mcgalapozéséban ¢s a zenei nevelés
gyakorlatéban. Ezaz iskolatl’pus ésa pléba’niai iskolak is fokozatosan erésodeek az a’llamalapitést kovers
¢vszazadokban, a lcgkivélébbaknak jclcntés szcrcpuk volta magyar egyetemi oktatas kialakitasaban.
A kolostori iskolak pedig cgyre inkabb csak a szerzetesek képzésével foglalkoztak.

A 14. szazad kézepét(”)l cgyre tobb Curépai cgyetem kezdte meg mukodését, kozulik tobb ze-
nei fakultassal is rendelkezete. Magyarorszégon az elsé cgyetemet Nﬂgy Lﬂjox kiril) alapl’totta Pécsett
1367-ben. Az cgyetem székcsegyhézi iskolabol néee ki, de rovid, pér évtizedes mukodése utan tljra drad-
ta szerepéta székcscgyhézi iskolinak. Ugyancz toreénta még r6videbb élett obudai cgyctemmcl, mclyct
le’gmond kil alapl’tott 1395-ben. Emlitést érdemel még a Matyds ki) alapl’totta egyetem Pozsony-
ban (1467-1474), melynek £6 szervezje a hives humanista, Viréz Janos nagyviradi piispsk, Janus Pannoni-

us nagybdtyia volt. Ennek az eoyetemnek sajnos nem volt zenei fakultdsa.
gybaty) gy !

A misik, fokozatosan fcjl(”)dé iskolatl’pus a plébéniai iskola volt. Ez a tendencia elsésorban a vi-
rosi iskolaknal érvénycsult, mclycknél a 14. szazad végén mar mcgjclcnt a tanul()csoportot, az ,,osztély”—t

foglalkoztaté formais. A 15. szizadban a humanizmus szele (studia humaniaris) is meggrintiaz iskoldkar.



A legkivzﬂébb pléba’niai iskolak — vezetsik, a varosok és nghézak Cléljéréi szellcmiségété’)l ﬁ'igg(”)cn — hu-
manista vrosi iskolakkd, majd humén gimnéziumokké alakulhatrak. Hycn szintti iskola volta sérospataki
pléba’niai iskola is. Errél redlis képct kaphatunk a Szalkai Kodexbol.

A kédex Szalkai Liszlé eszeergomi érsek didkkori (16 ¢ves) jegyzetfiizeteinek tartalmir rogziti
1489- 90-bol. A fuzetek a retorikai, poétikai, filozohai, csillag;iszati jcgyzetek mellece kozel hetven oldal-
nyi zeneelméleti fcljcgyzést is tartalmaznak. A fiatalember igényes, felndteeket is mcghazudtolé, pontos
irasmoddal kottdzote le tobb szaz zenei idézetet. Részletes zeneelméleti 6sszefoglalést tartalmaznak még
afiizeteka hangrcndszcrckrél, amodositott hangokr(')l, hangkézékrél, szolmizacios sz()tagokrc')l, egyhézi
hangncmekrél ¢és hturgikus énckekrol. Az ilyen magas szinvonalt iskolak alakulhatrak 4t human gimna-
ziumokka, Csctlcg az akadémiai fakulcds kapcsolédéséval létrcjéhettek a kollégiumok is.

A kollégiumok amagyar okratés jcllegzctcs, nagyon jél mukods iskolatipusév;i vélcak. A huma-
nista szcllcmiség mellett magukba olvaszrottak a plébéniai és székcscgyhézi iskolak lcgfébb éreékeit. Ki-
emele szerepet kapott naluk az énckes és hangszcrcs okratds. Az ;i”amalapl’tés utani évszazadok nghézi
okratasi rendszerének és zenei nevelésének rovid ésszefoglalésa utana kirélyi udvarok, féuri rezidencidk és

avarosok vilég zenéjér(”)l is szot kell ejtcn[jnk,

A lovagi kultira, lovagi nevelésa 12. szdzad végétél terjedt el Magyarorszagon. A keresztes had-
jaratok elél menckiilve két hires erubadur taldle menedéket 7 Béla, majd fia, limre kirily udvarban. Pes-
ve Vidal & Gaucelm Faidit fClpczsdl’tctte a kirélyi udvar zenei életét,]éttck német minncséingcrek is, akik
koziil aleghiresebbek: Neidhart von Reuental, Walther von Vogelweide. A magyar reneszdnsz clsé f¢-
nyes korszaka az 1387-ben trénra lépé Zyz'gmom[ kirélyhoz kotsdik. le’gmondaz‘ 1410-ben német-romai
csaszarra korondzrak. Udvariban fontos szerepet jdtszotta muzsika, néla s j;irtak minneséngcrek, tobbek
kozoee Oswald von Wolkenstein. Allandé koruse és hangszcrcs ngﬁttcst mukodeetett, akik ,,diploma’ciai”
szerepetis betsltoreek, mert fénycs oltozetben tobb kilfoldi ugjdrais clkiséreek a kirélyt.

Ma’tya’s kir;ily idcjében tovibb néte mind az énckesek, mind a hangszercsek léeszama, szinvonalas
tcvékcnységijkrél tobb hiradis mcgcmlékczctt.

SMtyds arra torekedert, /oog)/ Magyarorszdg mdsodik ltdlia /cg)/m Felkutatta, ﬁ///bgﬂttﬂ a j{f/ex
embereket, barmi volt a mesterségiik. Kedvelre a csillagiszokat, orvosokat, matematikusokat, tir-
vénytuddkat. A biivészekidl, sor a vardzslokiol sem idegenkederr...™

A pdpai kover pedig igy emlékezert:
o Ezen a vacsordn nem volt hidny énekekben: a kirdlynak olyan énckkara van, hogy anndl kiilon-
bet még nem lattam (.,) gazan megszég)/mﬂ/w kellett beldtnom, /oog)/ fé/b'i/mbi/tmé minket azok-
ban, amik az istentisztelethez és a lélek épiiléséhez tartoznak. Egyenesen elképedtem.” (Legany
1962.25)

A kuleurdlis élet fellendicéséére sokat tece Beatrix, a muvelt, zeneéred kira’lyné, aki ezt a szellemisé-
getN épolyb(')l hozta magéval. Hires nzipolyi zenetandra 1 inctoris javaslat;ira érkezettaz udvarba / S. Sroc-
kem, aki 1480 utdn vezette a zenei életet. Ez a pezsgés Beatrix irdnyitdsival Mdcyds haldla utdn (1490) is
folytacodote /7 Uldszld és 1. Lajos udvarsban. Lajos feleségénck, Miridnak kilon énckkaravole. Az énck-
kar vezetésére mcgnyerték ahires zeneszerzée, Thomas Stoltzert.

A kirélyi udvarok, féuri rezidencidk, népi ésszcjévctelck, vasrok j Cllegzctcs szcrcpl'o’i a vilégi ¢énekes
- hangszcres zenészek, a jokulétorok (igricek). A régmult mondainak énekes mcgszélaltat;isa mellett f6
tcvékcnységijk amulattatas vole. A hangszcrck kozil a trombita bizonyult a legnépszcrtibbnck, emellett
kiireosokert, siposokat, dobosokatis alkalmaztak a féurak rezidencidiban. Az uralkoddk tekintélyét novel-
te a minél tdbb fébal 4llo, diszcgyenruhéba oledzore crombitds csapat. A rézfavosok a virosok életének is
clismert részevevoi voleak, gondoljunk csak a toronyzcnészckrc, Nemesak a varosok kotelezo feladataic
lacedk el, de a kitlonbozo egyheizak és nghézi iskolak jclcs Unnepségein is kozremutkodreek. Toronyzc:né—

szek erositeteék a polgéri ngcsﬁlctek ¢ésaszinhazak zenekarait Cgészcn a13.szdzad végéig.

1 Antonio Bonfini: Rerum Ungaricarum Decades. In Legény Dezsd (1962): A magyar zene kronikdja. Zene-
miikiadd, Bp. 25.0.
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A kilonbozé forrasok a 14. szazadedl mar emlitik a hegedlﬁsékct, kobzosokat, duddsokat, gajdoso-
kat, lantosokat, citerasokat is. A hangszcrcsck kiemelten mcgbccsult csoportjéhoz tartoztak az orgonis—
tak, az orgonaépl’t(”)k ¢saclavichord jétékosok.

A magyar é“amis;ig elsé 6t évszazadara visszacekineve megéllapl’thaté, hogy a karolikus nghézi is-
kolai nevelés és oktaras, illetve a zeneoktaras — talélve a ratardulase - viszonylag toretlentl fejlédétt a l4.
szézadig. A magyarorszagi Vilégi zenének - pa’rhuzamosan a nyugat—eurépaival — is voltak kiemelkedd
korszakai, gy a lovagi nevelés, rrubadur kéleészer és zene (12-15.5z4zad), valamic a magyar udvari rene-
szansz zenei kultt réja Zsz'gmmled/ Motydson dt II. Lajosig

11 Lajoshalila és a mohécsi tragédia (1526) a magyar zenei életnck és zeneokreatdsnak is nagy veszee-
sége. A torokok elleni harcok, a torok mcgszéllés ¢sazorszdg hérom részre szakadasa kiilonbozé méreék-
ben, de Cr(”)tcljescn visszavetette az el¢z6 korszak kuleuralis fcjl(”)dését. A magyar nghézi ¢és Vila’gi zenének
¢s okeatdsnak olyan kézpontjai kerileck toreék kézre, mine Buda, Esztergom, Fehérvir, Egervagy Pécs. A
kalfsldi zenészek, mtvészek elmenekileek a zenckarok, énckkarok feloszlottak. A torok h(’)doltség teri-
letén csak avindor muzsikusok, hcgcdtisék, citerasok, siposok, lantosok, énckmondsk képvisclték —nem
a lcgmagasabb szinten —a magyar énckes, hangszcrcs muzsikic. Eza Viszontagségos id¢szak ellenben ked-
vezett egy tartalmilag és formailag is ére¢kes forma, a hist6ris ének megsziletésénck, melynek Tinodi
letta nagymestere. Kéltcménycinek ¢s dallamainak egyrésze Cronica cimmel nyomtata’sl)an is mcgjelent
Kolozsvaron 1554-ben. Kortarsa, a hires lantmuivész, Bﬂkﬁz;’é Blint Brassoban sziiletete és a budai kiralyi
udvarban nevelkedett. Eur(’)pa kirélyi udvaraiba és féuri rezidencidiba vitte Cljé hirneviinket.

A kulturilis fejlédés lelassuldsinak tovibbi oka a magyar varosi, polgéri 4ralakulis megrorpandsa,
szembena nyugat-cu répaival, Eurép;il)an mara 16.szdzadeol kezdve cgyre erésodore cgy olyan varosi pol-
gdri mecenatura, mcly dsztondzte a zeneokratdst, valamine megélhctést biztositott a varosi zenészeknek.

A hdrom részre szakade orszégban az észak-nyugati sav (Bartfa, Lécse, Epcrjes, Pozsony, Sopron) és
Erdély volt szerencsésebb hclyzctben. Az emlitett hatar menti virosoknak tovabbra is mcgmaradt a kap—
csolatuk az europai zenével. Az Crdélyi fejedclmi udvarokban kifcjczcttcn pezsgo zenel életrél beszélhe-
tiinka 16., 17. szdzadban is.

Kivalo Curépai muzsikusokat hiveak meg vcndégként zenckaraikba, melyckbcn tovibbra is a trom-
bitaké volt a fészerep, de sipok, hcgcdﬁk, dobok, dudik ¢és lantok tere¢k tcljcsebbé a hangzést. Annak el-
lenére, hogy a pﬁspéki képtalani iskolak nagy része torok fennhatéség ald kerule, mégis az nghézi iskolak
tudrak dementeni, megorizniazenci oktatas ercdménycit mésfél évszdzadon at. Ebben segitetta reforma-
ci¢ aleal kialakitort protestdns kollégiumi zenei nevelés és az ellenreformacioval mch’ljult katolikus zenei
nevelés. A kényv— ¢és kortrakiadas fcjlédésc nagy lendiiletet adotr a tébbszélamuség gyakorléséhoz. A l6.
szdzad masodik felében mar kimondottan az iskolai oktatas céljém is készileek kotrds kényvck.

A reformaciéval a magyar nyelvi zenci irodalom is megerésddoee. Nagy jelencdsége vole Maror-
bhi G)/a"rg)/, a Debreceni Reformétus Kollégium professzorénak kczdcményczésc a tdbb szolamu zsoltdr-
¢éneklés tekintetében. Mardthi hae ¢vig Svéjcban tanult, itt taldlkozotr a gcnﬁ zsoltarok négyszélamu fel-
dolgozésaival, melyek nagy hatassal voltak ra. Svéjci kapcsolatai révén megszerezee a hires Goudimel-f¢le
zsoltérfeldolgozésok kottait is a debreceni kollégium szamdra. Nagy ¢érdemei vannak abban, hogy als.
szdzad masodik felében mar Sérospamkon, Kolozsviron, Nagyk(”)rés()n, Székelyudvarhelyen is t3bb szo-
lamban énekelték a zsoltarokar.

[te tenniink kell cgy rovid eurépai kicekintést, mcly nagyon fontos az intézményesitett zeneokreatds
szcmpontjdbél. Mara 16. szazadol olyan drvahazak, szeretetotthonok makodeek Iedlia nagyobb varosai-
ban, mclyekbcn kiemele szerepe voltaz énckes és hangszcres okratdsnak. Velencében nevezetes korhdz és
arvahaz mikodote a Conservatorium dell’ Ospedalc della Pieta (innen szdrmazik a konzervatérium elne-
vczés), ennck 1703-t6l évtizedeken 4t Anconio Vivaldi volt a hires tanara, karmestere, zencszcrzéjc Vival-
di kivélogathatta a legjobb halldsu, legtchctségcsebb kislényokat, akik azutan szoloéneket, zeneelméletet
és hangszcrjétékot (hegcdt’j, gordonka, fuvola, oboa, kuire, orgona) tanulcak napi tobb éraban. Ezen kival
tagjai lehettek a negyven fos, veilogatott énckesekbol allo lcdnykamak. Tehéc valahol ezekben az intézmé-
nyckbcn talélhatjuk megaz europai zeneiskolai oktartds gyékercit.



A karlécai béke (1699) utan az cgyes orszégrészck torok uralom alacti mas-mas statusa hatarozea
megazenel Elet ujrainduldsét. Orr, ahol a torokesl korabban nem szenvedtek, mint Sopron, szabad kirdlyi
varosaban, folyamatos volt a fejl(”)dés a 16. szazadban is. A tobbi varosban csak a torokedl valo megszaba-
dulis utdn indult be a zenei élet a pﬂspékségck és plébz’miék vezetésével. Jelentés szcrcpijk volta gimndzi-
umoknak, igy a soproni Cvangélikus ngha'z gimnziziuménak. A 17, szdzad elején mar hires zenekaruk és
¢énekkaruk vole, vczctéjuk akivilo zeneszerzd és karmester Rauch Andyis. A soproni mellett még meg:
th’thctj[jk a készegi ¢s a felvidéki iskolikar (Lécse, Késmark, Rozsnyo, Bartfa, Kassa, Bcszterccbénya).
Ezekhez hasonlo szinvonalt zenckarokkal és énekkarokkal rendelkezeek az crdélyi evangélikus, reforma-
tus ¢s szasz gimnéziumok is, ahol intenziv zeneokratas folyt. Az Erdélyben mukodd hires pedagégusunk,
Apdczai Csere Janos akadémiai tagozatos tantirgycsoportos elképzeléseiben a matematika ¢s asztrono-
mia mellett az énckzene is szcrcpelt, mint tantérgy. A zenei mtjvcltség terjcsztésében a katolikusoknal is
ésa protcsténsoknél is —a 17. szazadol - komoly szerepet vallalcak tehat az Uj tipusa iskolak, gimndziu-
mok, kollégiumok Azellenreformacié zaszlovivoi,a jczsuit;ik 1586-ban tclepiﬂtck Magyarorszégra ¢és
sorra alapitottak iskoldikat, ahol mar tandra ¢s osztdlyrendszerben tanitottak. 1599-ben jelenteeek meg
tancervitket (Ratio Studiorum), ez az elsé tanterv a magyar pcdagégia toreénecében, amcly mar cgy tel-
jes iskolarendszerre ¢rvényes, egészen l773—ig. Gimndziumaikban nevelésiik ngik lcgfontosabb részénck
tekinteteék a zenei nevelést. Szinte felsorolhatatlan azoknak a varosoknak a neve, ahol ajczsuita’k ¢sa pi-
aristak tobbszélamu korust ¢s zenekart mikodrettek. Ezek a zenekarok az iskola falain tal is népszcrt’lck
voltak. Bemutattak vilégi ¢s nghézi zenés iskoladramékat, kozos koncerteket adeak a varosok més egyiit—
teseivel,a toronyzcnészekkcl, az¢ppen ott dllomasozo katonazenekarokkal. Egy—egy nehezebb ma bemu-
tatasihoz segftséget kaptak avaros jclescbb zenészeitdl.

A 17. szazad masodik felében Ujra félpezsdtllt az udvari, rezidencidlis muzsikals. Egyre nétea fize-
tett udvari muzsikusok szama, sorra alakuleak a zenekarok. A crombitdk, kureok, hegedlﬁk mellett cgyre
inkabb hasznaltik az akkordikus hangszcrckct, harfa, citerat, cimbalmort, lantor, orgondt¢sa virgineilt. A
korszak kiemelkedd alakja Ey[erhﬂ'z)/ Pil herccg volt, aki szinte ,berobban” a barokk magyar zenel vil;ig;i—
ba. Mcgszcmélycsitﬁtte akivalo hadvezérr, politikust, zeneszerzot, énckest, kolede és hangszcrj;itékost. Fo

muve, a Harmonia Caelestis Curépai Ssszehasonlitdsban is megéllja a hclyét, A muaszizad végén késziile

el és 1711-ben adrak ki.

A reformkor felé halad6 orszag zenei nevelése

A 18. szdzad méasodik felében a 11yugat~ct1répai éllamapparétusok ﬁgyelmc cgyre jobban az iskola-
ugy tel¢ irényult. Az llam egyre tobb orszégban a sajat fclugyclctc ala vonta az oktatésﬁgyct. Magyaror—
szagon crre Mdria Térézia uralkodasa alace keriilt sor, amikor 1777-ben megsziiletett az elsé allami is-
kolareform, a Ratio Educationis. Ebben taldlhaté - évfolyamokra lebontva — az els¢ allami tanterv, majd
1806-ban mcgjclcnt all. Ratio, az —el6z6nck egy ujabb, részletesebb valtozarta.

Az oktatasi rendelkezések hatdsara az dllami zeneokrars is a szdzad végen indult el. Elészor a leg—
rangosabb zenei életeel rendelkezd varosban, I)Ozsonyban (1775), majd Pese-Budan, Pécsett, Kassan,
Keszthclycn, Kolozsvaron és a tobbi nagyvérosban. A 18.szazadban végre talpra dllcaz egész lcpusztl’tott,
Clnéptelcnedett, Clszegénycdctt orsz;ig, A bctclcpl’tések hatdsara szinte tobb lect az idcgcn ajkuak szama,
mintamagyar. Emiatcésa régi tradicié miatt sok kiilfoldi, kozeik félcg német és csch zenész jote beazor
szégba. Nagyrészijk leis telcpcdctt, tanitani kezdete, tovibb adta a Nyugaton szerzett zenei tudésde, illee
ve hazankban tcljcsftcttc ki mtivészi ambicioit.

A kiszélesedé iskolai zeneokratds megeeremeetee az alapjait a19. szdzadi, a mar igazi, intézmény—
szerii zeneoktatdsnak. A szazad végére czaz okratdsa Lisat Ferenc és Erkel Ferenc fémiclezee Zenca-

kadémia megalakul;’lsai\/al Curépai szinttvé valt.
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Mclyck voltak a je“cmzéi a 19. szazadi dllami zeneokratasnak? Az allami zencokratas a normal —
vagy ahogy akkor mondtik —, nemzetiiskolik szervezeti keretein beliil folyt.

o 12emzeti iskoldk mellett 1aj2- é5 zenciskoldkat is létesitettek, meb/ utdbbiban a fm és /m’ny ta-
nitvdnyokat énck- és zongoratanitdsban, a pedagdgus palydra késziild fiatal férfiakat pedig gene-
rilbasszus és orgona ]ﬂ’z‘ék oktatdsiban részesitettek.”

A zeneiskoldk ndvendékei a nemzetiiskoldkbol keriileek ki, de melleteitk még tam’téjcléltek ¢sgim-
nazistak alkottak a zenét tanulok csoportjait. A zenciskolai éréikar a normal okraras érarcndjébe ¢piter
ték be. Déleldte és délutan is egy-egy Ora alle rendelkezésre a zenei tantérgyak tanftdsara. A Csoportos ok-
tatasban voleak énckes ¢és zeneelméletes osztélyok, tobben kilon canuleak gcnerélbasszust, sk gyakorlati
képzésbcn (orgonajéték) is részestileek. A jegyzékényvckbél ésa vizsgajcgyzctekbél tudjuk, hogy a tcljcs
tanulma'nyi id6 lralaban éc évvole. A vizsga’kon valoé szcrcplést hirom érdcmjcggycl osztélyozt;ik, de k-
lon éreekeleek a félévi ésszteljcsftményt, aviselkedést, a képcsségckct ¢sa szorgalmat is. Az ¢v vegi vizsgék
nyilvénosak voltak és cgyure tartottak azokat a normal osztélyok Vizsgiival,

A Vereinigte Ofner und Pesther Zeitung egy ilyen vizsgarol szamolt be 1833. oktober 27-¢n:
A Z/z'z‘gﬂtérgyﬂ/e kozitt vokdlis zene és orgawjﬂ’te% is xzerepf/f. Kiilondsen hatdsos volt az em-
litett vizsgik kiziil az énck, melyet negyven énekes eldszor egyenként, majd egyiitt négy szolam-
ban, 0@07;&%1&6’7& mellett adott el Kar, Hogy nem ma}ué vajon mz’b/fn milveket énckeltek?”
(Dobos 1988.20).

A zenciskolailétszamok az clcjén 20-30 f6 kozore mozogtak, majd fokozatosan emelkedtek a dllami
zeneokratds népszerflségének novekedésével. Elsésorban a polga’ri rétcgj;iratta gycrmekcit zeneiskolaba,
az arisztokratak félcg magdntandrt fogadtak gycrmckcik mellé.

Az eldzden emlitett ﬂ)/z'/zzdms z'm‘f'zmén)/eé tandrai, a kdrusvezetdhin és az 4/4]%/6 tartozo zene-
saeken, valamint a hibetetlen sok magintandron kiviil, akik nagyobb varosokban é nagyobb fold-
birtokosok tartézkoddsi /%b/em mz’ndnyg’jm sok sikerrel /)uzgo’/éodm/e a zenei kultiira terjeszie-
sén, alig van Magyarorszdgon kisvdros vagy fontosabb mezdvdros, amelyben ne taldlndnk egy
vagy 16bb zenetandrt (..) s ha a tanitok z‘o"m&gévf/ érzekeltetni lehet /fgﬂ/db/)zlr a tanulni wig)/dk
timegét, akkor az elozok nagy szdma bizonyitja (bar itt a divat is sok mindennel hozzdjarul),
hogy ndlunk dltalinos a zenemiivészet ivinti szereter” (Legany 1962.178)

Kriichten részletes tanulménya is bizonyitja, hogy szaz év eleleével a 19. szazad elsé felére a magyar
zeneokratds kiheverte a szazotven éves torok megszéllés okozta traumit. Természetesen ez nemesak az
dllami zeneokratas elindulisanak koszonhets, hanem az Lijraélcdt katolikus ¢s protestans also, kézépsé és
felsd szined, valamint a nagyon kitcrjcdt mag;’m zencokrtatasnak is. A magain zeneiskolak létrcjéttc meg-
cl6zee az dllami okeatds kezdetée. (Budan, Nise Gydrgy mar 1727-ben alapitott zeneiskolir.) Kézbevers-
lcg megjcgyczziik, hogy a szcmélycs, kifcjezetten cgy szcmélyre sz20l6 zeneoktatdssal azére nem foglal-
kozunk, mertaz jcllcgénél fogva 4tivelta térgyalt ¢évszazadokon, féleg az udvari, a rezidencidlis ¢s a vrosi
miliében.

Visszatérve az iskolai zeneokratdsra mcgdllapl’thaté, hogy a18.szédzad végére kialakult zenei mihe-
lyek adrak akeretera 19. szazadi zeneokratds mindsegi fejlédéséhez.

A hagyoményos hangszcrek oktarasan kiviil egyre tobben tanultak vonds hangszcrcken, majd a
szervezett fuvosokeatds is eléeérbe kertle. Alapl’tv;inyok, zenccgylctck is alapl’thattak zeneiskolakat azzal
a £6 céllal, hogy tanftvényaikkal biztositsik a virosi zenekarok uténpétlését. Erdckcsségként mcgcmlit—
j'uk, hogy Pest — Budan felvetsdote cgy emelt szintt zeneiskola terve. Az Clképzelés szerint a]étékonycé-
la Zeneegyesilet iskolajac kellete kiboviteni, ahogy/{bm’ig)/z’ lﬁrizzf/fogalmaz: egy felssbb kimtivelési ma-
gyar zeneiskolava.

A terv Erkel Ferenc Sevenedik sziiletésnapjaval kapesolatban meriile 51 (1860) ¢s 1889-ben valosule
meg - mégE}’ée/ ¢letében. Az iskoldnak jelcs tandrai voltak, tobbek kozote Erkel Gj/u/ﬂ, Bartalus Istvin, Ve-
ch’/] Odon. Mcghirdették a részletes programort, mcghatérozték az elméleti ¢s hangszcrcs térgyak orasza-

mat. Az iskola szﬁkségcsségét igazolta anagy érdeklodés, hamar népszcrt’ivé vale a févarosban. A nemzet

2 Kriichten: Ueber das Musikwesen in Ungarn. In: Legdny Dezs6: A magyar zene kronikdja Zenemiikiadé.
Bp. 1962. 177.



kozi zencirodalom ;ipola’sa mellete a hazai zeneszerzék miveit is tanitoreak. Evente 0rsz4gos kurzusokat
tartottak, mclyek kézponti témdjaa verbunkos zene népszertsitése ¢s gyakorlata volt. A tantestiiletbs] keé-
s6bb tobb tanar kivale és a févaros kiilonbozé keriileteiben alapl’tottak zenciskolakat. Igy lete pl.Erkf/ G)/M/ﬂ
1891-ben a hiressé vale Gjpesti zeneiskola igazgatoja. Ezraz iskola s egy Zenckedvelé Egycsiilct tartotta fonn.

A pestbudai Nemzeti Zenede fennallasinak 25. évfordulojic (1865) maga Lisar Ferenc is megtisz-
telte kozremuakodésével.

Az évfordulo kapcsén 0rszagos daliinncpct is szerveztek az akkor mar sz¢p szammal mikods da-
lardak részére. Erre az idére tehetd a felnéee k(’)rusmozgalom clindulésa és kiszélesedése a varosi zeneka-
ri élet felpezsdﬁlésc mellett.

A dalegylet—mozgalom Némctorszégbél indult ki, ahol mar a 17. szazadban fcljegycztck cgy
ferf dalegyleter. A 18. szazad végén megalakule az  Enckakadémia” (Sing-Verein), amely szintén egy férfi
¢énckesekbol all6 hires dalcgylctct szervezett. Hazdnkban a németorszagi ¢s sv;ijci ngctemckrél hazat¢-
16 protestans noviciusok honositottik mega tobbszélamu éneklést. A reformarus kollégiumok négy sz6-
lamd kdncusai mar akkor is ismertek voleak az orsz;igban, amikora daliregyesulctck még nem mukodeek.

A dalardak megalakuléséban a vidéki varosok jértak az élen; lcgclészér Pécs, majd Szekszard és
Sopron. A Pécsi Dalarda, mely Liszz Ferenceelis tartottaa kapcsolatot, 1847-ben alakule meg, Az 1848/49-
es cscményck miatt mcgszakadt a tcvékcnységc, de Ujra alakult ¢s 1864-ben Orszégos Dal Unncpet szer-
vezett, mclyre 18 magyar dalardéc hivote meg,

A tagsag Liszt Ferenc mellece Erkel Ferencetis tiszecletbeli tagjava vilaszeotea. A dalirdak ckkor haca-
rozeak el az orszégos szervezet mcgalapl’tését, mcly 1867-ben tortént 47 dalcgylct képviscléinck szavazata-
val Aradon. Az els6, Orszagos Magyar Dalar Egyesiilet ugyanebben az ¢vben alakule meg Pesten Erkel Fe-
rencvezerésével. Nevének vonzereje sokat jclcntetr aszervezésben ésaz Orszagos mozgalom clinditdsaban.

1867 tehat nemcesak a Kicgyczés évevolt Magyarorszégon, hanem ekkor indult hodito ugjdra — mdr
szervezett formaban is — a magyar felnoee k(’)rusmozgalom, elébb férfi karokkal, majd chyeskarokkal.

A 19, szazad f:lcjétc”)l egyre tobb zcncpcdagégiai jcllcgﬁ iras, kényv jelcnt meg, kozeitk a kitlonbo-
78 hangszcriskolék, modszertanok ismertetéi. A magyar zenei élet szervezésében, propag;ﬂ;iséban nagy
a jclentéségc az A/bm/ig)/z' Kornél éleal szerkeszrett Zenészeti Lapoknak. Ebben az idében kezdédrek el
amagyar zenetoreéneti kutatdsok is. Kozeledve a 20. szdzad felé napvila’got laceak azok a torekvések is,
amclyck azeneiskolai tcvékcnységf:t clvalaszrandk az egyhdzi funkciotdl. A zeneokratds irdnytoiugy feél-
wek meg, hogy megérctt a helyzct a nagyobb (mélléség kivivisira. Amiaz anyagi, pénz[jgyi Cll;itotts;igot
illeti, a beiratkozasi dij ésa tandij a kéltségvctésnek csak a ncgyedét fedezte. Komoly nchézségekbc it
kozote a hangszcrek, killondsen a zongor;ik, orgon;ﬂ( beszerzése, javittata’sm Az igazgaték Cncrgiéinak
zométlekororee a kérvények megirdsa, majd azok érvénycsiﬂésénck kiharcoldsaaz cgyhézi ésvarosi elol-
jéréségoktél. Az iskolai kéltségvctés nagy részet a varosi tandcsok t;imogat;isébél ¢és allami scgélyckbél

pr()bélték tedezni.

A szazadforduls idcjén érvénycsfllc”) zenei nevelési és okratdsi alapclvckbél a lcgfontosabbak:
aklasszikus zene muvelése,
anemzeti zene és anemzeti zenei élet tdmogatdsa,
felkészités a Zeneakadémidra,
szakemberekbol allo bizottségok telallitasa, akik a felvételi vizsgeik kévctclménycit, a tanterve-
ket, a tandrok ératerhelését, az iskoldk pénz'ugyi, gazdaségi terveit készitik eld és hatdrozzak meg,
Az ujjéalakult pécsi zeneiskola, avidék elsé konzervaroriuma 1908-as szabélyrcndclctc - mclybél az
alabbi részletet idézzitk — az orsz3igos rendelkezéseket is titkrozi.
,Pécs szabad kirdlyi viros kizinsége az ének és zene elméleti és gyakorlati alapos elsajatitdsira, a
klasszikus zene mitvelésére és a nemszeti zeneérzék ézféj/esz[ésérf arégi elemi zenez’s/eo/ﬂjﬂ’t a Pécsi
Zenekedvelok Egyesiiletének kizrehatdsdval dtalakita és olykép szervezi dijra, hogy ezen iskola
nivendékei a legmagasabb kiképzést nyiijtd orszdgos zeneakadémidba is minden nebézség nélkiil
dimebessenck. A vdrosi zeneiskola a hegedii, gordonka, zongora és ének tanitdsdr tekinti felada-
tinak; egyéb hangszerek tanitdsira pedig a fejlédés kivanalma szerint tér ar.” (Dobos 1988.43)
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Az dllami zeneoktatds megszildrduldsa (20. szdzad elsé fele)

Azelsé vildghéboruig folyamatosan béviileek a hangszcrcs tanszakok, tcljessé vilt a vondstanszak,
de mar kamarazenét és zenckari gyakorlatot is okrattak a zeneelmélet és zenetoreéner mellect. Fokozato-
san boviile a favés tanszak, elsésorban fafuvosokkal és tobb hclycn elindulta furulyaoktatés is. Aziskoldk a
viléghéboru alaceis mcgpr(’)béltak talpon maradni, bar sok tanart hiveak be katonanak ¢és természetesen a
noévendékek létszama is erdsen lecsokkent Az iskolaépﬁlctekct pcdig t6bb varosban katonai célokra hasz-
naleak. A veszeett haboru, az Osztr{lk-Magyar Monarchia széchullasa, az 1918-19-¢s forradalmak, valamint
atrianoni békedikedrum (1920.junius 4.) a magyar torténelem egyik lcgsulyosabb traumaja, vélségdt okoz-
ta. Az orszég ajclent(”)s teriiled, gazdaségi, kuleuralis mcgcsonkl’t’issal olyan zenel kézpontokat veszitett el,
mint Pozsony, N agyszombat, Kassa, Ungvir, N agyvérad, Kolozsvir, Brassé, Arad, Ujvidék és még sorol-
hatnank. Trianon utdn Magyarorszég lzitszélag fuggctlenné véle, de a gy(”)ztes hatalmak erésen korldtozeak
hazank nemzetkozi mozgdsterct, leszakitereé¢k politikai ¢és gazdaségi lchctéségeit. Szabadabb urat egycdul
akulcara fejlcsztésc kapott, Ezta lchctéségct ragadta megamagas mlﬁvcltségti, széleslacokort, kiemelkeds
jogi ¢s kozgazdasgi ismeretekkel rendelkezé grdf Klebelsherg Kuno. Klebelsberger 1922-ben Bethlen Istvdn
miniszterelnok nevezee ki a kuleurdlis tarca élére. Az Lij miniszter stratégiai égazatnak tartotta az oktardst,
a tudoményt ¢ésakulearae. Elképzclésci szerint az allamnak jéval nagyobb szerepet kell vallalnia a kulcuri-
lis ¢lec fcjlcsztésbcn, mint azt a dualizmus idejc alact tette. Nemesak korszerusiteni kell a kuleuralis incéz-
ményrcndszert, de mcnnyiségilcg is jclcntéscn névelnie kell. K/fbe/xbf;:g politikai sulyénél fogva jclcntés
kéltségvctési hényadot harcolt ki minisztériuma szamira. ...z magyar bazdt ma elsdsorban nem a kard, ha-
nem a kultiia tarthatja meg é teheti naggya.” - mondra Trianonra utalva. (Klebelsberg 1930. 112)

Mészdros Istvn szerine Klebelsherg mivelédéspolicikai reformijaival elinditotea iskolarendszerink
20. szdzadi modernizdcids ﬁ[yamm‘a’t Minden késébbi hazai z'x/éo/ﬂréﬁrmun/e erre épiilt, ezt kritizdlta, vi-
tatta, illetve ezt vitte tovibb, mdig tartd hatdsokkal.” (Mészaros 1994. 47) Summazote vezérelveit a Pesti
Naplo 1925. dprilis 12-i szamaban kozolee. Példaképeiként Bessenyei Gydrgyer, Urményi Jozsefet, Kazin-
czy Ferencet, Széchenyi Istvint, Eitvds Jozsefe ¢s Trefort Agostont emlitetee. Megitélése szerine 6k voleak
azok, akiket két nagy eszme vezérele. Az egyik az volt, hogy csak a mivelddés mentheti meg a magyar nem-
zetet, a msik pedig az, hogy minél erdsebben be kell kapesolodni a nyugati nagy szellemi dramlatokba.”T.
Kiss 1988.213)

A kultara kulonbozs égazatainak Jkikuzdoc” kéltségvctési arényait természetesen sokan tamad-
taka parlamentbcn is. /(/e/}f/x/mjgne/e sokat kellete védekeznie, de hatdrozote érvrendszerével a 20-as évek
veéglig sikertile megvédcnic élléspontjét. Legkcvésbé talan a zenei kultdra terilecén sikerile, bar a repre-
zentativ felsé szinten ez nem volt érzékelhets. Az Opcrah{lz vagya cheakadémiajelcntés ta’mogatésban
részesiile. A kulturalis kormeinyzat elismerte és tdmogatta kivalo zeneszerzdinkert, a negyvences éveibe juto
Bartdkot, Koddlyt, Dobnanyit. Miiveik bemuratdsir segfeetre.

A szézadfordulé utin mcgkczdctt népdalgytijté munka sikerei, a Fabol faragott kirélyﬁ, a Kéksza-
kalla hcrceg vara, a Tancszvit, a Cantata proﬁma, a Psalmus Hungaricus, aHary Janos, a Székclyfoné, az
Unncpi nyitdny, a Ruralia Hungarica bemuratoi mind a magyar zenckuleara yj korszakanak nagyszert
kezdetér jelentette. A Zeneakadémiardl kivaléan képzett zenészek kertileek ki, akik ezutan a févarosi és
vidéki zeneiskolak oktatdsi szinvonaldc erésitereék. Kiilfoldrol is érkeztek zenetanarok, akik koziil tobben
leis telcpcdtck Magyarorszégon,

A tendencia forditva is érvénycstilt, ugyanis az Akadémiin végzett muvészeket elészereteteel al-
kalmazeak kalfoldon, ahol - lctclepcdvc — hasznos kozvetitd szerepet jétszottak a hazai és akalfoldi zenei
életben. A zeneiskolik vezetdi egyre inkabb arra torekedrek, hogy tanaraik mcgfelclé képcsftéssel rendel-
kezzenek, s halehet, mdrismerc nevi zenészek lcgyenck. Ezéreahires, itchon vagy kalfsldon végzett tana-
rok vonzereje igen erds volt és novelte egyes zenciskolak hirnevét.

A kér vila’ghéboru kozt Gjra éledt a felnbtt k(')rusmozgalom, Alapj;it a folyamatosan miikodé
nghézi, cgycstﬂcti korusok, a varosok daldrdai adedk. A dalos cgycsulctck tagjainak nagy része nem tu-
dott kotear olvasni, pedig repcrtoa’rjuk cgyre beviile, cgyre igénycsebb lece. Felmeriile az igény a kérusta-



gok zenel képzésrc, kilonos tekinteteel a szolfézsokratdsra. A kamagyok szorgalmazték aszolfézs tansza-
kok létrehozasir, a szolfézsoktatds megerésitésce, mcly a 30-as évek clcjétél egyre t6bb zeneiskolaban
meg is toreent.

Ujra névekszik a novendékek létszama, béviilea hangszcrvélasztés lchctéségc, atanszakok kindlara.

Természetessé valtak a diak és tanari hangvcrsenyck,

Zeneoktatas a politikai valtozdsok idészakaban (1945-1956)

1945 utén érdekes, pezsgo, lelkesedéssel teli korszak kezdédote a zeneokrartds teriiletén.

A zenei nevelés és okratas mcgujula'sa szcmpontjébél Pécs k[ﬂénleges szerepet toleoeebeall. vilég-
habort kézvetlen befcjczésc utdn. A varos viszonylag sértetlendl keriile ki a hdborabdl.

A Tikdcs Jendvezette péesi konzervatoriumban mar 1945 6szén elindult az okeatas. Nagy esemény
volta varos életében, hogy Kodily Zoltan t5bb hétig Pécsett probalta elfelejreni a budapesti ostrom meg-
razkédrarasait. Mindcnnapjait a pihcnés mellett munkaval is toleotee és mar szeptemberbcn felvette a
kapcsolatotalegnevesebb konzervatériumi tanarokkal: Ziakdes Jendvel, Maros Rudolffal é Agdesy Liszlo-
val. [((){fd’b/ ismertette a magyar zenei nevelésrél valé elképzcléscit éskéree, hogy akisérlet ngik szinhelye
a pécsi konzervatorium lcgyen. 8-9 éves gyerckckkcl indult a kisérlet, akik a hangszcrcs képzés cloee egy
¢vig szolfézst tanultak. /(m’ﬂ’é/ szinte naponta beja’rt az iskolaba és segftetee a munkit. 1945. okeober 27-
én egy szélesebb szakmai kornek tartott eléaddst ,Pécs magyar zenevaros cimmel. Tobbek kozorte a ko-
vetkezéket mondra:

Mris megindult egy olyan probalkozds, amelybez hasonlé a fdvdrosban nincs, de amelynek
ddmo’ﬁmoﬁdgd lehet egész zenei nevelésiinkre. A zeneiskola bevezetd rﬂnﬁb/ﬂmdz eértem, ﬂmgb/
elobb zenére akar tanitani, csak azutin hangszerre. Fz az eljovendd magyar zenei miweltség
magvetése.” (Kodaly 2007.176-177)

[(odﬂ’é/ felhivta a zenetanarok ﬁgyclmét arra, hogy a magyar zene mcgismcrtetésénél a lcgfonto—
sabb a megfelelé modszer kivalaszedsa. A médszer scgl’téje a relativ szolmizacio, amclyct /4go’cg)/ Ldszlo
szolfézs csoportja mdr gyakorolt és be is muratortt. Agday/ Ldszld az 1950-¢s évek clcjén kiadott Szolfézs
Kézépfok Gyakorléfﬁzcteinck elészavaban a kovetkezoket frea errél az iddszakrol:

 Mesteriink 1945 dszén Pécsett inditotta el a magyar zenei nevelés azon midjar, amely hangszer-
tanulds elott zenére tanitt, késébb pm’z’g a bﬂngszwfs é xza%’zs oktatds aktiv éﬂ])mo/ﬂ[ﬂ’m/ mind
muzikdlisabbi teszi az ifjiisdg zenctanuldsdr.”

A szakmai koroknek tartote oktoberi eléadds utan Kodaly november 19-én a telthézas Pécsi Nem-
zeti Szinhdzban szélesebb kézénség cloeeis kifcjtcttc konccpci(’)jét. Ebbélabeszé¢dbolidéziink néhény ki-
ragadott gondolatot, mclyek természetesen csak a beszéd hangulat{lt, szcllcmiségét érzékeleetik:

A magyar zenébdl a nemzetkizi zene megértésére kinmyii it vezet, forditort irdnyban nehéz
vagy 5€mmz'/j€n. Tehdr 5z;’i/€x€'g van a magyar zenci nevelésre, magyar és nemzethizi szempont-
bol egyarint.”

Nemzethizi érdeklodésre anndl inkdabb tarthatunk szamot, mennél Mﬂg)/&li’dbbﬂ/é va-
gyunk.”, A magyar zenei nevelés megvaldsitisaban egy ilyen varosnak mint Pécs, nagy szerepe le-
het — c’sfz‘/fg a ﬁm’m&nﬂé is pé/ddz mutato, éfzdemén)/fzo” szerepe.”

A demokricia ezen a ponton keitdr jelent: egyik a zenei miivelddeés esskizeinek hozzd-
fé/rbftdvé tétele mindenki szdmdra, mdsik a nemzeti mjzilam’go;é te/jfs érvényesitése. Mindkettor
munkdlja a pécsi ittoreés (Nador 1995. 115)

Az cléaddst Kadd/y muveibél dsszeallitore nagy sikerd koncert kovetee, a kézénség ncgycd oras
tapssal készénee megaz esteta Mesternek. ](odﬂ’_/y haldjac fejezee ki Pécs vdrosinak, hogy az észi honapo-
kat a Mecsek alja’n tolchetee. Kaﬂ’ﬂ'/yéé mcgnyugodva térheteek vissza Budapcstre, mert konccpciéjénak
gyakorlati megvalositasa az 1945/46. canéved| - Agdesy Liszld ¢s kollégdi személyében — megbizhaté ke-
zekbe keriile. A ,,pécsi ucedrés” utdn — ahogy Kodély nevezee —, 1945-t6l az Cgész orsz;igban clindult a ze-
ncoktatds reformfolyamara. Ez az okratdsi forma ckkor méga Vallis- ¢s Kozokratdsi Minisztérium fel-
ugyeletc ald tartozoce. A székesfévarosi zeneiskolikban, a térvényhatéségi VArosi, mcgyci vérosi, kis- és
nagykézségi zenciskolakban folyt atanftds. Emellete nagy szamban talalunk alapl’tvényi és magéniskolé—
kat. (Budapestcn ¢s kornyekeén 100-110a magan zeneiskoldk szama.)
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Még 1945 clején mcgalakult a Magyar Pedagégusok Szabad Szakszervezetének Zenei Szakosztea-
lya, melynek elnoke Kadosa P4l titkdra Czivek Ernalett. 1de tomoriileck a févarosi tandrok és azok, akik
magéntam’téssal foglalkoztak. A szakszervezet zenei tagozata nagyon akefv munkic fcjtctt ki. Régt(')n jar
vasoltaa magin zenciskoldk varosi fenntartésba valé éthclyczését, akertileti, korzeti zeneiskolak létreho-
zdsat, a zeneiskolik szervezetének mcgrcformélaisét, zenepedagégus munkakézésségek mcgszcrvezé-
sét és munkas zeneiskolak mcgalapitését. A Zenci Szakosztély javasolta tovibbd a pécsi konzervatorium
(1908) mintdjdra létrehozni a debreceni, a gyori ¢sa szegedi konzervatoriumort. Mellettiik a székesfehér-
vari és szombathclyi zenei kézépiskol;it, valamint ezek dllami felﬁgyclct ala helyczését. Kéreek, hogy asze-
gcdi iskola korusvezetéi, a pécsi pedig énck szakeanitoi tanfolyamot indithasson a nagy foku szakember
hidny potldsira. A javaslatra létre is joteck a konzervatoriumok az emlitete vérosokban, majd 1952-t6l ze-
nemiivészeti szakiskolaként miikddeek tovibb. A szakiskolaknak a zenei p;ily;ira valo felkészités ésa zene-
muvészeti fiskolakra vald bcjutds clékészitése mellett volt egy harmadik funkcic')ja is: zeneiskolai tandri
¢s énekrandri képcsitést isadotr.

A zencokratds reformijarol szolo 68/1952.(VIILI7)MT. szamd rendelet 4. $-a éreelmében a zene-
miuvészeti szakiskoldk mellett - kiilon igazgatéssal - zenei gimnéziumokat kellete szervezni az 1952/53.
tanévedl. A zenei gimndzium tulajdonképpcn egy csokkentett tantervvel és draszammal mikodo dleald-
nos gimna’zium, délutani tagozat. Ide csak a szakiskola tanuloi jérhattak, heti 25 kézismereti (Sréjuk vole
a6 munkanapos tanitdsi héten. Zenei gimndzium léeesile Budapest mellett még Pécsete, Debrecenben,

Szegcdcn, Gyoéror és Miskolcon.

Pesten 1840 6ta mikodoteaz orszig leghfrcscbb zenciskol;ija, aNemzeti Zenede, melyet Liszt Fe-
renc alapl’tott. Ezvoltaz orszdg cgyctlcn tcljes szervezetiiintézete, tantervében minden hangszcrt ¢selmé-
leti térgyat képviselt. 1945 utan vcszélybe keriilcaz iskola léte, de tobbszori kérelmezés utan sikeriile cgye-
siteni a Székesfévarosi Felsébb Zeneiskolaval. 1949-t8l Allami Zenei Gimnazium néven mukédhetett
tovabba Nagymezé utcaban. Majd 1954-ben a Konzervatoriumot és az Allami Zenei Gimndziumot 6sz-
szevontak, az 4 incézmény felvetee Bartok Béla nevée (Bartok Beéla Zenemiivészeti Szakiskola). Elso igaz-
gatéja: Sindor Frz‘g)/fx thCdﬁ muvész, karmester.

Az1954/55. tanévben komoly krizist ¢lt meg a zenegimnaziumi oktatds. A népmuvelési Miniszeé-
rium atadraa zcnegimnéziumok fclﬁgycletét az Okratasi Miniszeériumnak.
osztinteteék

&
szamukra a kénnyl’tett tantervet és oratervet. A heti éraszam igy 24-r8l 32 — 36-ra emelkedete. Az ilea-

Etedl kezdve a zcnegimnazisték az dltaldnos gimnéziumok hateilya ald estek, vagyis me

lanos gimndziumi vizsgaszabélyzat alapjein a zcncgimnazistéknak tobb kilonbozeti vizsgdt kellett volna
tenniiik azére, hogy érettségizhcssenek AfS problémét az jclcntcttc, hogy a mcgcmelt, magas kozisme-
reti éraszam teljcscn ellehetetlenitette volna a gimnazisteik zenei felkésziilését. A tobboldalt nemtetszés
hatdsara a miniszeérium beldcea, hogy az ljj helyzct nem teszi lehetévé a tanulok zokkenémentes zenei to-
vébbfcjlédését, s hogy nem tudnak elcgct gyakorolni a hangszcrﬂkén, ezérrakovetkezd tanévedl visszaal-
litotta az eredeti é“apotot, Szerencsére a miniszeériumba bekeriileek zenei szakemberek is, mine péld;iul a
kivalo zeneszerzé és tanérFﬂJﬂﬂgA}pdd osztalyvezerdkent.

Térjtmk vissza a zeneokratds rcformj;irél 52616 1952-¢5 torvényre. A reform alapvcté célként jelél-
te meg, hogy azeneoktatasnak ki kell egészitenic az dlraldnos iskolai énckokratast ¢és a két iskolatl’pusnak
szorosan ngiitt kell mikodnic az eszeéeikai nevelés teriiletén. Tovabbi cél, hogy a zeneiskolak — szamuk
novekedésével, oktarasi szinvonaluk emelésével - véljanak avérosok zenei kézpontjévét, azenei élet moz-
gacdivd. Ez a tendencia a févaroson és az ot vidéki nagyvaroson kiviil egyre tobb varosban érvénycst'ilt, A
tclepﬁlésck kiemelkedd muzsikusai altalaban a zenemivészeti szakiskoldk és a zeneiskoldk tandrai. Sokan
kozuluk ,utazoé tandrként” kisebb helységck zencokrtatdsat is ellaceak. A zeneiskolak kozremtikodésével a
tanarok sok hclycn zenckart alapitottak, mclynck uténp()tlését az iskolak biztosfrotrak. Igy a nagyvdro-
sok mellect Székesfehérvaron, Szombathelycn, Sopronban, Nyl’regyhéza’n, Egcrbcn, Nagyk(”)résén, Ceg-
léden és Zalaegerszcgcn alakult varosi zenekar az dtvenes évek kéchén. A reform meghatérozta atanul-
ményok id6tartama, mclyet az egyes tanszakok jcllegétél tett fﬁggévé. A tanulményi id6 maximalisan
7 ¢évlehetett, a heti draszamok 4 ordcol 8 ordig terjedhettek. Beldtva, hogy a zenemuvészeti szakiskolik
évente csak 300-400 canuloe cudeak folvenni, a miniszeérium elindftotta a tov;ibbképzc”) tagozatokat is. Je-



lentds lépés voltaz Cl(”)képzék léerehozasa, melyct areform szakmailag isindokolt. Ugyanis cgy tcljcs tanév
idcjc alate jobban meg lehetismernia gycrmckck képcsségeit, mintegy rovid felvérelialkalméval. Az okea-
tasi reform mcghat{lrozta akilonbozé fokd zeneokratdsi intézményck hatdskoreit, feladarair, fgy azallami
zenciskolak jévébcli funkcidit is. A reformokkal nagyfoku béviilés jarc egytee: jelcntésen gyarapodott a
zeneiskolak ésa tanulék szama. A hangszcrtanulés, a hangszcrvilasztis lehctéségc is sokszorosara bévile.
Az orszdgos statisztikik 22.000 zeneiskolas didkot tartanak szimon az 6tvenes évek kéchén. A politika
Osztonzésére cgyre tobb a munkas ¢s paraszt szarmazasu didk és 10% koral mozgott a zeneiskolaba jaro
felndteek ardnya. A novendékek dsszlétszama kozel fele Budapcsten, vagya tévaros korzetében tanule. A
kinevezett tanarok szama — az éraaddkkal egyute — mcgk()zelitctte az ezret. A reform pozitiv irényclvci-
nek mcgvalésulését tobb tényezd, de lcginkébb azigen sziikre szabott kéltségvctés g(itolta. Nagyon sok
zeneiskolaban mostoha kériﬂmények koze folyt amunka. Alcalaban rossz volc az épulctek a’llaga, sok eset-
ben az altalinos iskolik lelakott, nem hasznélt termeiben, raktérhclyiségcibcn, pincéibcn, a kulcarhizak
szabad termeiben, s6t még atanarok saj;it lakasaiban is tanitotrak.

A Févarosi Zeneiskolai Szervezetnek példéul nem volt 6nallé zenciskolai épulcte sem. Miutdn a ze-
neiskolak 1950-t6] dllami intézménny¢ véleak, kozvetlen fel[jgyelettlkct avarosi tanicsok veteék 4. Az is-
kolaigazgaték sokat panaszkodtak arra, hogy a hclyi tanacsok népmﬁvelési osztélyai nem igazdn partne-
rek nchézségcik, gondjaik megoldéséban, A miniszeériumtdl néha kénnycbben kaptak segitségct, minta
hclyi vezetdkesl.

Alland6 problémét jclentett a hangszcr ;illom;’my karbantartasa, bovitése. A magyar hangszcrgya’r—
tas elmaradote volt, az 6tvenes években az importdlés komoly nchézségckbc titkozote. Nem cngedélycz—
téka magénszcmélycktél valé hasznale, olesébb hangszerek mcgv{lsa’rlgisa’t sem. Ugyanakkor a zeneisko-
lai oktartas, a hangszcrtanulés irdnt egyre nagyobb igény mutatkozott. Az egyre gyarapodé iskola-létszam
ellenére sem tudreak folvenni valamcnnyijclcntkczét, csup;’m afelée. 1954-ben Budapcsten, a nyolc muko-
dé allami zeneiskolaba sszesen 2000 tanulée tudrak folvenni, a 8000 jclcntkczébél tehar 6000 ot visz-
sza kellett urasitani. A vidéki harminckér zeneiskolaban is hasonlé volr a hclyzet. Ezére akiker az dllami
zenciskolik nem tudeak felvenni, L’lgyncvczctt ,,munkacsoport zeneiskolakban” vagy mageinoktatésban
kaphattak lchet(”)ségct atanuldsra. A munkacsoport zeneiskola nem allami, de iskolaszertien mikodé ze-
neokratasi intézmény volt, amcly lehetett tandcsi, szakszervezeti, tomegszervezeti vagy kulttrhdzi tamo-
gatésu. Ezcketaz Cngcdélyczctt magain zeneiskolakkal cgyurt munkakézésségi zeneiskolanak nevezeck el
¢s a Népmiivelési Miniszeérium Mdvészetokeatdsi Féoszedlya fclﬁgyelete ald helyezeek. A fdoszedly adea
kiaz Cngcdélyeket az cbben a tl'pusban tanité tanarok szdmdra, a munkacsoportokra is az allami zeneis-
kolik tanterve, oraterve, tanulményi idcjc vonatkozott, de maguk éllapithatték mega helyi kérijlményck
ﬁgyelcmbe vételével az Ugyrcndct (helyiségck, munkafelcéelek, tandl’j), az illeté¢kes tandcs népmlﬁvelési
osztélynak kellete j()véhagynia.

Az 1952-es reform éreelmében dralakult a zeneoktatds szakfelﬁgyelete is. 1949-ben megsziint
a Tankeriileti Féigazgatésdghoz tartozo szakfclﬁgyclcti hilézat. A korabbi kézponti szakfclﬁgyeleti ta-
nacs, mcly 10 szakemberbol 4lle, akik a zongora-, hegedfl«, fuvos-, elméler, és énekeanitast fcltlgyelték A
tandcs tagjai kotelesek voleak évente négy alkalommal minden allami és varosi zeneiskol4t mcglétogami,
illecve Cligazité éreckezletet tartani. Az 1952-es dralakitds lénycgc azvolt, hogy azenemUvészeti szakisko-
likat a zeneiskolak folé emelték, igy rcgionélisan az 6 kezitkbe kertilca szakf@lﬁgyclcti tcvékenység. Ezzel
megnotta fel[jgyeletbc bevonhaté szaktanarok szama és mar évente legalébb kéeszer vagy tobbszor is 14-
togathattak aziskoldkban. A miniszeérium Zencoktatdsi Osztalya (1950-t6l Népmuvelési Miniszeérium)
felé a zenemuivészeti szakiskoldk igazgatdi feleleek a szakfelugyelctet elldeo ranaraik munk;ij;iért. F6 fel-
adatuk az okraras segitése, cllendrzése, az innovaciot segitd clvek tdmogatdsa, tartalmi, gyakorlati, vagy
¢ppen eszkozbeli hia’nyosségok feleardsa. A la’togata’sok Crcdménycirél irasban kellett beszamolni a szak-
felﬁgycléknck. A szakiskolai oktatas felugyelctérél az 1952-es reform még nem rendelkezett. Ennck az
iddszaknak rendkiviili, példaadé kezdeményezése volt még a Békési OKfZﬂgOA‘ Allami Enek- és Zeneliceum
& Tanitoképzd Iskola létrehozdsa.

A hires, nagyremény iskola Békés mcgyében, Békés-Tarhos pusztdn jote léere 1945-ben.
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Az ite tanulé didkokbdl késébb tobben hires muzsikussa valrak és kivérel nélkil elismeréssel em-
lékeztek vissza a ma mér lcgcndeivé vale tarhosi évekre. A Tarhoson folyé munkdba ¢s életbe betekintést
nycrhcti'mk Czovek FErna, aminisztérium zenei féoszta’lya Cléadéjénak fclj ngzéscib(”)l,

, Budapest, 1949, januds 24.
Eléadsi ﬁﬁegyzés a békéstarhosi ének- és zene szméz'wi@/u’ dltalinos és /edze])z’x/eo/ém’/.

A felszabadulds utin a volt Wenkbeim-birtokhoz tartozd nyaraldcsoport a hozzdva-
16 105 hold

[folddel Békés kizség tulajdondba keriilr. A kizség az ingatlant zenei szakirdnyii dlialinos
iskola és liceum céljaira dtengedte a VK M-nek & egyben kitelezte magit az iskola dologi kiaddsa-
inak fedezésére s az alapfelszerelést villalta. Mr 1945-ben megnyilt az dltaldnos iskola, részben
békés-tarhosi tanyai /%jdro’ gyfrme/éféke/, részben a 075347 egész teriiletérol Oddﬂ’}’fﬁg/ﬁf munkds-
é szegényparaszt gyermekekkel.”

Sajnos a rendkiviil tcrmékeny évek ellenére, 1954-ben tlgy déntote a miniszeertanacs, hogy meg-
sziinteti a tarhosi iskolat. Elrendele¢k éthelyczését Békéscsabara. Békéscsaban minddssze 31 volt tarhosi
névendék folytathatta tanulma’nyait a kollégiumi fér(”)helyck szt’jkésségére hivatkozva.

Koddily Zoltan igy irc a szomort fejleménycekrdl: , Békéstarhost — ahol az djfajia éncktanittkar
kezdtéh mar éépfznz' - mfgnézz‘f’/é németek, csehek, oroszok, bo/gdmé, Mind azt mondtak, niluk
ilyen nincs, de kell, hogy legyen. Eddig a bolgdrok meg is valdsitortik. Mi megsziintettiik takaré-
éafm’gbo’[ ]gy természetesen sokba keriilt, mert nem volt z'dq'f, /)og)/ termeését mggér/f/jf és betaka-
ritsa.”(Kodaly 2007.308)

Alapfoku és kozépfoku zeneoktatds 1956-t6l napjainkig

A nagy jelcnt(”)ségl’j 1952. évi zeneokratasi reform mind tartalméban, mind forma’jéban megﬂjitot—
ta a zenemivészeti nevelést és mcghateirozta az 1956-ot kovers harom évtized zeneiskolai okratésar is.
Ebben az idészakban az iskolak anyagi feleéeelei fokozatosan javultak Egyrc jobb a’llagu és fclszcrcltség(j
éptﬂctekbcn folyt az oktaras. Ekkor mar a virosi tanécsok is tobb gondot forditotrak a mindségi okraras
kérulményeinek mcgtcremtésérc, fgy a hangszer—park bévitésére is. A varosi vezetdk belaredk, hogy czek
az iskolak a varosok kulturilis centrumavi és a zenei élet mozgatorugoiva valhatnak. A kisvarosokban is
szaporodtak azenciskolak és a hetvenes évek vegeig orsz4agos szinten is nagyon gyorsan emelkedetta be-
iratkozott névendékek szama. Az igénycknek mcgfelcléen uj tanszakok alakulrak, egyre szélesebb letta
valaszrasi lehet(”)ség.

A nagyobb varosokban a zeneiskolik kihelyezett tagozataival — sokszor énck-zene tagozatos isko-
lgval pa’rosulva - Cnyhl’tcttck a tljljclentkezés gondjain.}elcnt(”)sen javult a tanfto tandrok szakképzcttsé-
giszintje, rendszeressé valtak a varosi, megyci, 0rszdgos toveibbképzésck. Ugyam’gy anodvendékek szamara
is szervezeek — kalonbozé szinteken — szakmai bemutatrokat, vcrsenycket. Ekkor mér tapasztalhaté ered-
ményckct hozott az elinditott emelt szincti ,B” tagozatos okrtatés. Felszinre hoztaa tchctségekct, biztosi-
totta a zenemuvészeti szakiskolak, majd szakkézépiskolék uta’npétlését,

1966-ban a zenemiivészeti szakiskolikbol kivaltak a tanérképzék ¢s foiskolai szinten a Zeneakadé-
mia ¢gisze alact folytaccdk mikodésiker. Az 1014/1966.(1.3) szamu kormdnyrendelet a zenemtvészeri
szakiskoldk zenemuvészeti szakkézépiskolévé valé drszervezését irja cls. A kovetkezé M.M. utasitas pe
dig mar — a zenci képzés melletr - lehetéségct biztosita képzé~ ¢s iparmuvészeti képzés elindfrasirais. A
Pécsi Mvészeti Szakkézépiskoléban az emlitett okratdsi égak mellett - elséként az orszégban — gy in-
dulhatotrela tdnctagozatos képzés. Azict végzett noévendékek adedk és adjék maisaPécsi Balete utdnpoe
lasac. Késobb tcljcssé valta muvészeti palctta adrima tagozatos osztély beiskolazasaval.

A kézépiskolai muvészeti képzés szervezeti atalakitasa eldszor az o vidéki nagyvérosban toreént
meg, De 1975 utan tdbb budapesti ¢s videki miivészeti szakkdzépiskola kezdee meg mukodésée. Tehdraz
1956-ot kéverd harom évtized miivészeti és benne zenei okratdsanak mennyiségi ¢s mindscgi mutatdi is
hatarozottan kedvezo, jO irdnyu fcjlc”)dést mutattak.

Az 1990-ben toreént demokratikus fordulat (rendszervaleas) idején még az 1985. évi oktatdsi tor-
vény volt érvénybcn, Eza torvény mdr az alapfoku muvészetoktarasi intézményckrél rendelkezett, me-

3 lratok amagyar zeneoktatds tirténetéhez 1945.1956. MTA ZT1. Bp. 1984. 129.



lyekct a tanécsokjogkérébc utalt. Kelemen Elemér szerint azére is jclcnt(”)s az 1985-0s térvény, mert,,...4z
iskolik szakmai indlldsaginak, a pedagdgusok szakmai szuverenitdsanak kinyilvanitdsival rést iitite az is-
/co/ﬂb’ig)/ irén)//fdsdnﬂé a harmincas évekbdl drokolt, majd az otvenes években tom’b/fej/g;ztezz biirokratikus —
centralisztikus rendszerén, a nevelési — oktatdsi intézmeények partdllami, azaz kizvetlen politikai irdnyitdsd-
nak gyakorlatin.™

Az 1990. ¢vi XXII Torvény az 1985-6s modositasirsl rendelkezete. Zenciskola helyett az allami
zenciskola kifcjezést hasznalta, mert mcgjelent a természetes személy, illctélcg a gazdaségi ta’rsaség 4leal
fenntartott, tanacsi oktatasi — nevelési intézmény fogalma, tehar ez a rendelkezés kibdvitette az iskolaala-
pitds Icherdségér. A kovetkezs, 1993-as i okeatdsi torvény (1993.¢vi LXXIX. torvény) mar a kézokratds-
16l sz6l és az alapfoku muvészeti oktatdst besorolja a kozokreatds rendszerébe. Sajétos, speciélis aszerepe,
mert nem kotelezé okratdsi forma és életkori meghata’rozottséga 6 éves kortol 22 éves korig tcrjed. Azis-
kolak szolgéltatésai tandij, illetve téritési dij fcjébcn vehetsk igénybc. A 352 bekezdése aziskoldk alapité—
sarél és fenntartdsardl szol:

,,Ovodét, iskolat kollégiumot, pcdagégiai szakszolgdlatot, valamint pcdagégiai—szakmai szolgélta—
tast ellacod intézményt azallam,a hclyi 6nkormainyzat —anemzeti és etnikai kiscbbségckrél sz0lo térvény-
ben meghatérozottak szerint —a kiscbbségi énkorményzat, az cgyhézi jogi szcmély, a gazdélkod(') szerve-
zet,az alapitv;iny, az ngcs[jlct ¢s mas jogi szcmély, tovibb4 természetes személy alapl’that ¢s tarchat fenn.”

A kovetkezd ¢vi 11/1994.(V1.8) MKM rendelet a nevelési-okeatdsi intézményck makodésée sza-
ba’lyozta. Ebbena térvénybcn Lafenncartora cekincet nélkal” utalds az alapfoku okratast is felszabaditotca
az intézményalapitds addigi sziikos lchctéségci alol. 1994 ¢s 1996 kozoree a zenciskoldk alapitdsinak rend-
kiviili hulldma indule el.

Ekkor sajnosa folyamat még szabeilyozatlan ésellendrizetlen volt. Sok alapité t(jrvénytelf:n haszon-
szerzésre hasznalta f6l a normativ tdmogatds — nem megfclclécn cllenérzore — allameol kapott penzeit.
Nagy kﬁlénbségck mutatkoztak az iskolai létszimokban ¢s az oktatds minéségébcn is. Ezeket az anomi-
lidkat felismerve az allami vezetés iskolaalapl’t;isi moratériumort rendele el, majd ennck feloldasac szigorlﬁ
feltételekhez kotoree. Ezek kozé tartozotr a 27/1998 MKM rendelet aleal meghatérozott kévetelmény-
rendszer és tantervi program éreelmezése és mcgvalésitésa, valaminta szcmélyi és ta’rgyi felcécelek szigoru
cllenérzése. A klasszikus zene oktatédsa mellett elindule ajazz,anépzene ¢saz clekeronikus zene okeatésa.
Ezcken a képzési teriileteken belal ma mar oktatjék az igen népszcn’j jazz-fuvolait, a jazz-hegedtit ésa népi
harmonika, valamint a népi ﬁtéhangszcr szakokatis. A jazz ¢sanépzene okratasdnak ma mar kézépfoku
és felsstoku folytatésa isvan.

U) tdrgyként keriile kidolgozésra az cgyhézzcnc —croésitve az orgonatallulést - ésazeneismeretet. A
fétérgyak mellectaz lealdnos ml’jvcltségct mcgalapozé tantérgyak is elétérbe kertileek. A képzémﬁvészct,
a tincmiivészet, szinmivészet és babmiivészet tantervének kidolgozéséval tcljcssé valtaz alapfokli muvé-
szeti oktaras kinalata. chdelctilcg hataroztak megamuvészeti alapvizsga és zérévizsga kritériumait.

Az 1993-as torvény rendelkezik az iskolai szakképzésrol is, mely érinti a zenemdvészeti szakkozep-
iskoldkar. Az OKJ képzés kécféle formaban létezik. Az els6, az un. pérhuzamos képzés esetébena9-12. év-
folyam clvégzésc utdn ércttségizhcmck atanulok, majd az 5. szakmai év clvégzésc utdan OK]J vizsgdt tcher
nek. Természetesen mér a sikeres érettségi utan jclcntkezhetnck zenei foiskoldra, cgyeteme.

A miésodik szakképzési forma 3 éves, stiritett, magas Oraszdmu szakmai programmal.

Ezt a forméc a kozismereti ércttségivcl rendelkezsk Vélaszthatjék, de sokan mds irényl’l tanulmé-
nyok mellett végzik. Taldn ezéreis magasa lemorzsolédis aranya. Az évek folyamein a szakképzési szakvi-
laszeek kibsvile - ajazz, nghéZ« és népzcnészképzés utan —a régizene oktatdsaval, valamine 2002-ben a
hangkultura szak elinditdsaval. A szakokon beliil is szélesedett a valaszeék. Ritka és érdekes példa erre az
oktatasi formara a Talentum Zenemuvészeti Szakképzé- és Szakkézépiskola, mcly amindségi szorakoz-
tato zenész képzést tizee ki célként - legycn az kénnytizcnci vagy ¢ppen cigdnyzenei.

Erdemes mcgvizsga’lni arendszervaltas utani idészak demogréﬁai viszonyait ¢s ezzel Gsszevetni az
alapfoku muvészeti oktatasban részvevok léeszamanak alakulisat. A felséokratdsban részevevok szama
ZOOS-ig tdbb mint a hdromszorosara néte, azéta Cnyhc csokkenés tapasztalhaté. Z()()G-ig a felséokreacasi

4 Kelemen Elemér: Oktatdspolitikai iranyvdltozdsok Magyarorszdgon a 20, szazad mdsodik felében. In: UJ Peda-
gbgiai Szemle. 2003. szeptember
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adatokhoz képest sokkal szcrénycbbcn, de még mindig létv;inyosan emelkedetta kézépiskolai oktatdsban
részesiléok szama. 2006 uran ebben az oktatasi forméban is folyamatos l¢tszamesokkenés murtatkozik.
Ezckavaltozasok az alapfoktl zeneokratds tov;ibbképzé’)s tagozatdt ¢rintik elsésorban. Egészen madsa hcly-
zetaz dlealdnos iskoldk vonatkozasiban. A KSH adatai alapjan 1990-ben 1527.000, 2000-ben 1.436.000,
2010-ben 1.274.000 volt az altaldnos iskolai tanulok szama. Ez 17%-os csékkcnéstjelcnt két évtized alate.
Ellentétes irdnyu valtozést murat ugyanakkor a klasszikus zenét tanulé 6 - 22 éves korosztély létszama,
melyct akovetkezé tiblazac bizonyit,s

Ev 1986 1990 1995 2000 2005 2010

Zenée tanulok sz. 66520 71.508 102553 125430 121.345 99.261

1986 utan lassu novekedés, az 1993-as kozokrarasi torvény mcgjclenésc utan ugrésszcrlﬁ léesza-
memelkedés, majd anormatfv tdmogatds csokkenése, valamint mindsitési cljairésok akadélyai miatt jelcn—
t6s csokkenés tapasztalhaté.

A zeneiskolas tanuldk szamanak alakuldsa szorosan ésschﬁgg a zeneoktartast biztositd alapfoku
muvészeti intézményck szaméval, mely dinamikus emelkedést murtatote 2007—2008-1%. Nem szabad el-
felcjteni atanc,a képzémt’lvészct, aszinmivészet és a bibmuvészer bcintegr;ilédeisét czekbe az iskolakba,
mely szakok rendkiviili médon mcgnévelték a beiratkozottak létszamac. Erdekes tendencia tehat az 4l-
talanos iskolds koru tanulék jclentés létszamesokkenésével ellentétben az alapfoku miuvészetoktatasban
részevevok robbands szerii létszamnovekedése. Az okok koze szcrcpcl az dlralanos iskolai ének-zencok-
tatds visszaszoruldsa, a minimalisra csokkend oraszdm és a tantdrgy presztizsveszrescge. Ezt érzékelve a
szulsk cgyre fontosabbnak tartjék, hogy gyermekcikct az alapfoklj muvészeti okratas Clénycibcn része-
sitsék. Még vonzobbd teszi ezt az oktatasi formi, hogy Jhizhoz mcgy”, vagyis csatlakozik az dlcaldnos is-
koldhoz, kdzos igazgatésu, tobbeélu intézmény forma’ja’ban mukodik tovabb. A harmincezernél tobb la-
kost szamlalé virosok mellett szembetiing a kisvarosi, kézségi, cgyhézi, magan ¢s alapftvényi muvészeti
iskolak gyors léeszamnovekedése. A rendszervéleds utdn sorra szintek mega véllalatok, izemek, illetve a
muvelddési intézményhélézat dltal fenntartote és mikodretett amatdr mivészeti egyuttcsck, szakkorok
és tanfolyamok, Az énkorményzatok scgitségévcl, ta’mogata’séval, a muvészeti iskoldk (tébb, mint 40%-
a énkorményzati) sok esetben atvetreek a megszint fenntarcok szerepet ¢s az amatdr cgyﬁttcsck okratd-
si bazisava valrak.

A rendszerviltast koverd kée évtized rovid aceekintése utdn mcgéllapl’thaté, hogy cgy dtmencti ids-
szak lezarulcaz alapfoku miivészeti oktatdsban. Ez az iddszak az alapfoku muvészeti képzés ¢ésbenneaze-
neoktards fclvirégzését hozta. Ezt a rendkiviili valtozast tarsadalmi és szakmai okok egyarant magyardz-

zak. A most mar sokszint oktatdsi formanak néce a tarsadalmi Clismcrtsége, témogatésa.

A zenei fels6oktatas és a Zeneakadémia rovid torténete

Liszt és Erkel Zeneakadémidja

Nem lehet véletlen, hogy a kiegyezés (1867), valamint Pest ¢s Buda egyesiilése (1873) utdn Buda-
pest minden tekintetben gyors fejl(”)désnek indult. Fclpezsd[ﬂt a kuleuralis élet és az azt kiszolg;ﬂé intéz-
ményck ide koncentralodrak. Egyetﬁmck, toiskolak, akadémiik kezdrék el makodésiiker ebben az ids-
szakban. Az egyesitett varos ettdl az iddszakeol kezd igazén févarossa valni. Mar az 1860-as évek elso
felében felversdsee a pesti Nemzeti Zenede - 1840 6ta mttkodsee - kibévitése , felsébb kimitvelési ma-
gyar zeneiskoldva” - ahogylbm’nyi Kornél neveze. (Abranyi 1900.498) A hatvanas évek végén mdr
orszéggyﬁlési kepvisclskis folvetereek kitlonbozé maveszeti f8iskolak alapitasinak tervée. Liszt Ferenc
ebben az idében cgyre tobbet tartdzkodotr Pesten és 6 is egy zenei féiskola alapl’tésénak szandékar eré-
sitette. Tobbszor kijclcntcttc, hogy minden ercjével, sztiléhazéja iranti tiszteletbdl harcol a zenei kultara

5  KSH adatok alapjén. Elérhetd: statinfo.ksh.hu



fclvirégoztatisa’ért, Mar az Akadémia megalakulésa eléee p;ir évvel hallacea hangja’t, tobb férumon is kife-
jezte, hogy milyen konkrét Clképzclésc van a magyar zenc fellcgvérénak kiépl’tésérél. O maga kivant Eu-
rép;ibél Pestre hozni hires tandrokat, de az icthon tapasztalt kicsinycs mcgnyilvénulésok, a pénztelenség
ckkor még gétolték abban, hogy tervétvaléra valesa.

A szervezési folyamat azonban elindult, azAZ)m’n)/z' szerkeszeette Zenészeti Lapokl)an is cgyre tobb
iras jf:lcnt megy gy nemzeti konzervatorium felallitdsa érdekében. Liszt a hetvenes évek Clcjétc”)l mér al-
lando lakas bérele Pesten, majd 1873 6szén a miniszeérium aleal bérele 16 szobds Hal céri lakas elsé emele-
tére koleozore. Budapcstrc koltozésének és gyakori ite tartozkoddsanak hamar hire ment Eur()péban. A
mtivészvila’g kivéléségai kozil sokan mcgl;itogatték, a Vigadéban adott konccrtjcit mcghallgatték. Talan
ezanemzetkozi érdeklédés, amit mosta pesti kézénség is mcgtapasztalhatott mondatta Hc%/ [gnﬂ’[ kép—
viseldvel az 1873 évveégi Orszéggyﬁléscn akovetkez6 szavakart:

L Aki kiilfildin élr, mdja, hogy Liszt Ferencz neve mily dicsé nevet vivotr ki, hogy hol Liszr Fe-
rencz élt: ott egy artisticus kor alakult kiriilitie & 6 azon volt, hogy rdsiisse a magyar never; lebe-
tetlen tehit nem kivanni, hogy Magyarorszdg legyen az a bely, ol Liszt Ferencz éljen és abol az
artisticus kor megﬂ/ﬂku/jon. E])pm ezert 52;2/655;{65776/6 taldlom, bogy fmgmﬂk és hozzuk létre ez
akadémidt mentiil elobb.” (Gador és Szivanyi 1984. 4)

Az Akadémia alapit{lsa’t tovabbra is nagyon sok huzavona, kiizdelem clézee meg, Végtll ﬁcfan‘
/{gosmn kézoktat;istlgyi miniszter 4llt az ugy mellé ¢s hathatos témogatdseirél biztositotta az alapitékat.
Az tmncpélycs megnyitds 1875 november 14-énvolta miniszterjelcnlétében, O nevezee ki Lisztet az Aka-
démia clnokénck, Erkel Ferencet igazgatonak ¢s Abrinyi Kornélt tickarnak. A tanivas a Hal céri ¢pii-
letben kezdddore 5 kinevezett tandrral és 38 novendékkel. A négy ¢ves képzésre a kovetkezd tantdrgya-
kat hirdete¢k meg;:

Osszhangzatmn ¢s zeneszerzes; hangszcrelés; Cllcnpontmn; zenetdreénet; zenceszeétika; magyar
prozédia adalirodalomban; zongoramiivészet; a magyar zene gyakorlata.

Liszt megérkezéséig (1876 februdr) Erkel tanitottaa zongoristékat,ﬂhﬂ'ﬁ]i és Nikolits tbb targyar
okratott magyar nyclvcn, mig Volkmann németil a zeneszerzést. Abreinyi az alrala tanfrott térgyakhoz
tankonyveketis ire, mint pl. A magyar dal é zene sajitossdgai és a Zenészeti aesthetika, mely egyben az elsé
magyar nyclvt’i zeneeszeétikai kényv is.

A mindennapos munka, az adminisztracié Erkel Ferencre — aki kivalé szervezs képességgcl rendel-
kezete — ¢sid. Abrianyi Kornélya maradt.

Egy h(’)nappal a mcgalakula’s utan ujabb kcllcmetlcnség éree az iskolat, mercaz Orszéggyﬁlés 60%-
ra csokkentette az akadémia bcigért kéltségvetését —az apcllélé ﬁffon‘o;‘ is leszavazva. Végtil magaa ki-
r;ily, [ Ferenc ]dzxcff ‘pétolta kia hi;’myzc’) 40%-ot sajdt miivészeti alapjéb(')l, tekinteteel Liszz és Erkel mun-
késségéra.

A Hal téri oreg épﬁlct lebontdsa miatt 1879-ben a mai Andrdssy e és Vordsmarty uca sarkdn léve
épiletbe kellett koledznic az Akadémianak. Iee rendezeck be Liszr és Evkel lakdsic .

1880-ban a vallas- és kozokratdsi miniszrer igazgatdtandcsot hozott létre. A tandcs feladatdul cizee
ki egy véglcges intézeti alapszabdlyzat mcgalkotését ¢s a tanszakok bovitésér. Az 1882/83-as tanévben a
mar emlitett tantérgyak melletc elkezdédocea magénénck, akarénck, az orgona,amagyar nyclv ¢és prozé-
dia, valamint az olasz nyclv oktatasa. Természetesen ] tanarok is érkezeek, kozoreitk a lcghl’resebb Hans
Koessler volt. 1883-ban mcghalt Vollmann és a zeneszerzés tanitdsic Koessler vetee ac. Harminc évi okrea-
toi tevékcnységc alace kiemelked6 zeneszerzé és orgonista generdcio néte fol a kezei kozore. A tcljcsség
igénye nélkl nehany jeles név: Bartdk Béla, Dobnanyi Erné, Hammerschlag Janos, Jakobi Viktor, Kodily
Zoltin, Kokai Rezsd, Szendy Arpd. Szirmai Albert, Weiner Led, Zalinfy Aladir. Az 1884/85. tanévben
clindulca hcgcdti okeatas is Huber ](dro!y, majd Hub@/  Jend vezetésével. A tanév végén sikertile megnyer-
ni akor cgyik lcgkivﬁlébb gordonka muvészét David Poppert, aki a kovetkezd tanévben mcgkezdtc tana-
ri munkaij;it.

Liszr szdmidraa zongoramuivesz képzés ésaz cgyhézzcnci képzés volta legfontosabb, ezt sikeriilt is
mcgvalésitania, Letette a magas szintl zongoratanitds alapjait az akkor modernnek mondhato zongora-

jéték technikai és eldadémuivészi megval()sitéséval.

III. A magyarorszagi
zeneoktatds, hangszeres
képzés és énckoktatds
vazlatos torténete

75



76

Thomdin Istvantol tudjuk, hogy Liszt stilusérzék képzése utolérhetetlen volt, de az s, ahogyan amu-
vészi egycniscg kibontakozasac segitette. Azokkal a tanitvdnyaival foglalkozott elsésorban, akik mér jer
lentds muvészi Crcdménycket mutattak, akiknek a mL’jvészctﬁlozéﬁaija visszhangra talale a Mesterben.
Ezek kozé a tanitvanyok kozé tartozote Thomdn Istvan és Szendy Arpid. Ok kovethereék Liszter a Bu-
dapcst — Weimar — Réma héromszég Valamennyi a’HoméshClyérC, ahol folyamatosak voltak a délutani
CSOportos zongorabrék. Ez a két kivalo tanitvdny adta tovibb ZLiszr szcllcmiségét, szakmai instrukci6it
gcncréciékon &t Bartdk volt az clsé a nagyszerd muvészek sordban, aki miutan 1903-ban bcfcjczte zene-
akadé¢miai tanulmanyait, 1907-ben devette a nyugdl’jba vonuld 7homdntdl a zongoraoktatést. Nem vélet
len avonos okratds Hub@/z‘()’/ és Po])])frté/ szamitott diadahitja sem, mert 6k is szorosan kapcsolédtakLz’xz[
koreihez. lgy tehaca He ]j/ {gﬂﬂ'ﬂ képvisclé ur 4leal vizionale kép egy sartisticus kor” létrcjéttéro’l is megva-
lsule.

Lisztaltaliban kar;icsonyt(')l husvétig tartozkodott Budapcstcn. Eleténck utolso éveiben szinte szel-
lemi kézpontté alakule Andréssy uti szalonja, A szalon nemcsak a magyar szellemi elitet - koztitk képvi-
selok, vezets politikusok - vonzotta, hanem a kiilfoldi mivészeket, zenészeker, festsker, irdkat is. Nem
mulasztotrak el, hogy icel¢cukkor mcgl;itogassék czeket az alkalmakat. A Zeneakadémia toreénetének
cls6 korszaka szomoru eseményekkel zdrule: 1886. julius 31-¢n Bayreuthban meghale Ziszs Ferenc, Er-
kel Ferenc pedig id6s korara hivatkozva lemondott zeneakadémiai igazgatéi allasarol. Igy 1887-re elnok és
igazgatod nélkiil maradraz intézmény.

A Mihalovich - korszak (1887-1919)

Erkel Ferenc lemondésa utan 1887-c6l Mibalovich Odin lecc az - tj nevén — Orszagos Magyar
Kir;ilyi Zene- és Szinmuvészeti Akadémia igazgatéja./\/[i/)ﬂ/ovi[h clc’izélcg amar emlitett igazgatotandcs
tagjaként ¢saz Akadémiaval ng[jttmﬁkédé Szinészeti Tanoda igazgatéjaként akeivan részt vettaz intéz-
mény irényitdséban, gy nem voltvaratlan akinevezése. Gyors intézkedéseket hajtott végre: megerdsitetee
tanarai létbiztonségét azzal, hogy allami tisztségviseléi sttuszt és fizetést, korpétlékot ¢és nyugdl’jjogosult—
sdgot harcolt ki szamukra. Tcljcssé tette a vonos, majd a fafavds és végtil arézfuvés tanszakokat. Ez utéb-
biaknal el6szor csak elékészitd osztélyok indultak, de az 1904/05. tanévben mar az akadémiai oszta’lyok-
ban is elkezdddortr az okraras. Igy a hangszcrtanulés teriiletén tcljcssé valea kindlat és megtcrcmtédétt a
lchct(”)ségc annak s, hogy az Akadémia zenckara ezutdn mar igazi szimfonikus zenckarként ml’ikédj()n.

Mihalovich az énckesekrél sem feledkezete el, a mag;inénck tanszak megcrésitésévcl cgyﬁttal a
Nemzeti Opcra ¢énekesi é“oménya’nak magyar uta’npétla’sérél is gondoskodott A sok elérevivé intézke-
désekozeralana legfontosabb atandrképzés clinditdsa, mely clészora zongora tanszakon (1890/91), majd
a hcgcdt’j tanszakon (1901/02) valosule meg.]clcntc”)s momentum meg, hogy 1895-t6la kézépiskolai ének-
tanitdsra sz6l6 képesitést ¢s 1909-t8l a tanfroképzsk zenctandrainak képzését s felvillalea az intézmény.
A Mibalovich nevével C‘)sszeﬁjgg(”) alapveté feladatok (zcnekari ja’tékos képzés, opcraénekes képzés, tanar-
képzés) mcgoldésa mellete igazgat()ként azeneszerzd és eléadomuivész képzés tertiletén Liszt — Erkelaka-
démia’ja’nak nagyszcrfl hagyom{lnyait kellece folytatnia. Ezéreis megtett mindent, felsorolhatatlan azok-
nak a névendékeknek, hallgatéknak aneve, akikbol eurdpai hirt elismert miivész lete.

Az Andr;issy uti palota agyorsan szaporodé diaklérszam miatraz 1890-es évek Clcjén mar kicsinek
bizonyult, igy szintén Mihalovich nevéhez ttz8dik az 6, a mai Zencakadémia épiilecénck draddsa 1907-
ben (Korb Fléris és Giergll(élmén épitészck tervei szerint készile, a szdzadfordulod magyar épitésze-
ténck kiemelkedo ¢reekts mtiemléke, egyben az elsé magyarorszigi kozépiilet, amelyben vas-
beton szerkezetet alkalmaztak).

T6th Aladdr nagyszeri tomorséggel foglalea dssze Mibalovich Odin — aki Mosonyi Mibdly tanitva-
nyaként kezdee pélyafutését — szakmai, vezetdi, emberi kvalitésait:

Aki aldzatosan, tdrt szivvel engedert a kiilsé befolydsnak, ha azt Wagnernek vagy Liszinek hiv-
tik, de aki kc’ménym ellendllt azoknak a kiilsé laffa/ydso/éyokmk meﬁ/f/e INAgAS proteécz’dé " s
alacsony hizelgések alakjaban nalunk ugyancsak siirin kopogtatnak a kultira , hivatalos™ terme-
inek ajtdin (..) Mibalovich az emberi megnyilatkozdsokat szigorii, hatdrozott elvek alapjin itélre



meg. Dea mfgn)/z'/ﬂf/eozdso/e mogott meg tudta litni magdt az embert, és meg tudta becsiilni an-
nak értékét akkor is, ha a megnyilatkozdsa modjaval —elobdl — nem érseit egyer. Es végeredmeny-
ben ez nem mds, mint a /tgz'gﬂzz'b/) liberalizmus.

Mibalovich Odin volt zeneéltink utolss igazi ,hivatalos” vezére, tehdt az a vezér, aki a
hivatalos pozicid hatalmdit mfgﬂ/;émdsm/mu/ dllitotta a magas kulturidedlok yza/gé/ﬂfd/m, aki
mindig csak mivészi meggydzddésinek szavira hallgatva az egész magyar zenekulturilis éler
minden ériékét hivatalos értékké akarta és tudta tenni. Mert ember volt a f&l/])&iﬁ, egész ember, aki
sohasem vilasztotia el magiban a ,hivatalos” vezért a miwészrdl.” (Toch 1929.15.18)

A Zenemiivészeti Féiskola miikodése 1919 és 1956 kozott

Azl Vilégh{lboru éveialate Viszonylagos nyugalomban, zavartalanul folyt az oktatds. Az Oszirézsa’s
forradalom, majd a Taneicskézt;irsaseig kikialtdsa zavaros iddszakot hozott az Akadémia (1918-tol Zene-
miivészeti Féiskola, 1925-t6] Lisze Ferenc Zenemuvészeti Féiskola) életében is. Mibalovich 1919 elején le-
mondott és egy rovid ideig Dobndnyi Eyné lcttazigazgato.

A Tanécskéztérsaség idcjén zenei direkeorium mutikodoer, melynck tagjai: Bartik, Dohizﬂ’ﬂ]i ¢s Ko-
dily voltak. Ahogy tlathatatlannd vile a helyzet az orszagban, Dobndnyi lemondote, Bartok visszavonule,
/(odﬂ’/y, mint aligazgatb maradt és pr(’)bélta az okratas zavartalanségét biztositani. A Tanécskéztérsasa’g bu-
ksa urdn fegyelmi cljirasokat kezdeményezeck azok cllen, akik .kompromiteslodeak”™ (Dobndnyi, Kodily
¢s masok is) a Tallécskézta’rsaség idcje alace. 1(044’@/5%41 felmenceteek allasukbol, mire a tanari kar 14 tagja
Bartdkkal, Weiner Ledval az élen szolidaritdsbol szerdjkba lépete. Ennek hatdsdra a miniszeérium egy ¢évre
modositotta a felmentést, visszaallitotea tandri statuszukat és 1919. november 13-4n a Svéjclx')l hazahivott
Hubay Jenét nevezte kiigazgaconak. Hitbay Joachim Jézsef ranitvinya volt, nagy szakmai eekineélynck or-
vendete, curdpai hirda hcgcddiskolét alapitott. A Hubay —iskola 1886 - 1936 kozote a kivalo hcgcdﬁml’jvé-
szck egész sorat bocsitotea ki: Geyer Stefi, Telmanyi Emil, Székely Zoltdn, Szigeti Jozsef, Vecsey Ferenc, Zat-
/%m’cz@/ Ede Létrchozraa ),hallésképzé gyakorlatok” (solfcgc) harom éves tantargyat, majd akiilonalls Geds
tanszakkal, a kamarazenei (tanszékvezets: Weiner Led) és cgyhézzcnci oktartassal boviile a valaszeék.

1934-ben Dobnzin_yi Ernd kapta mega f(’iigazgatéi kinevezést. Gyokeres reformokat nem akart
mcgvalésitani, de kalfoldi kapcsolatai nagyon sok hasznot hoztak a féiskolanak. N agy érdeme van az elsé
Nemzetkozi Lisze Zongoravcrscny mcgrendezésébcn ¢és nemzetkozi sikerében. Igazgatéség{mak utolso
éveiben mar crétcljesen mcgjelf:nt a politika, éreztette hatdsit a masodik zsidé torveny. Bartok é [(odﬂ’é/
irisban tilcakozrak a térvények cllen, Dobnﬂ/@/z’ pcdig megakad;ﬂyozta azenei kamara létrcjéttét, mcly te-
vékcnységénck politikai tltetinek, diszkriminativnak kelletc volna lennic. Az 1942/43. tanévben mér cl-
bocsitotrak néhény tandrt ¢s egyre csokkent azsidé szarmazast novendékek szima is. A német mcgszgil-
l4s utan a tandri kar létszama tovabb fogyott.

1943-ban Dahmi;?yz' lemondott, hclyét a f6iskola igazgaroi székében Zathurecz/e_y Ede, a kivi-
16 hcgcdtim(ivész vette at. Tanévnyité beszédében tobbek kozotr aze hangsulyozta, hogy az intézet falai
koéze nines hclye a politik{mak, legyen tovibbrais a békcsség szigetc azintézet, ahovd a politika bénitd hul-
ldmai nem tudnak betorni.

AllL vilégha’boru befejezését koversd politikai fordulat, politikai nyomds hatdsara Zdl/]mfc’cz@/ az
1944/45. csonka tanév évzard beszédében mar azt hangoztatta, hogy a foiskola iﬁuséga nem vonhatja ki
magdta politizéla’s kételességc aléla demokratikus Magyarorszégon.

1949-t6l kezdve a miniszeérium Cr(”)teljcscn beavatkozotr a féiskola ¢letébe. Bevezerték a marxiz-
mus-leninizmus okrtatasat, de még a fétérgyat tanit6 tandrokat is prcsszion;ilt;ik a diakok idcol(’)giai«poli-
tikai nevelésére. Mcgszt’mtették az egyhézzcnci tanszakot, hattérbe szorftoredk a mﬁvészképzést. Akitti-
zotecél,a témcgnevelés érdekében mcgcrésitctték a tanirképzést —lé¢erchozvaa kézépiskolai ¢énckrandri
éskarvezetsiszakotis, melyet ebben az iddszakban nagyon sokan Clvégcztck. 1951-ben jéeeléere azenetu-
doma’nyi tanszak olyan j cles tandrok részvérelével, mine Bartha Dénes, Bardos Lajos, Kodﬂ’éf Zoltin és Sza-
bolcsi Bence. A zenetoreénet tanitdsa nehézkesen haladr, bar a kezdetek ta szcrepclt atanrendben, még-
sem akadt mindig megfclclé tudast tanar a kuratoi uténpétlés telkészitésére. Tobbek kozotr ezéreis nagy
jclcntéségﬁ a zcnctudoményi tanszak elinditdsa.
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Az 1952. éviiskolareform a féiskola szervezeti életére is kihatott. Bevezették az cgyscges Ot éves ok-
tatdst, mclynek végéna hallgaték muvésztandri oklevelet kaptak. Mivel a hdrmas tagozédés (elokészito,
akadémiai, mlﬁvészképzé’) osztzilyok) mcgsztﬁnt, a jclcntkczé ¢safelvete hallgaték létszama is erésen vissza-
esett. Mindezek ellenére az Akadémia sziget maradra torténelem zirzavaros idészakaiban, mert az okta-
tas magas szinvonala megmaradt, devészelee a Vila’ghéborukat ésa politikai fordulatokat. Igy toreént ez az
1956-0s forradalom és szabadségharc idején ésazazckdvers mcgtorlés éveibeniis. Zﬂ[burfﬂz@/ az 1956-os

forradalom utdn kalfoldre tavozote.

1957-t8l napjainkig

Zathureczky utdda az a Szabé Ferenc zeneszerzd lett, aki valaha jeles névendéke vole a féiskold-
nak, majd politikai mcggyézédésb(”)l 1932-ben Moszkvéiba tavozott és a hiboru Végén tiszekéne szerele le
a Voros Hadscrcgbél. A féigazgatéi posztot 1957-tél 1967-ig woleotee be.

1966-ban a Liszt Ferenc Zenemuivészeti Féiskola irdnyitdsa ald keriile valamennyi vidéki szakeandr-
képzé, mclyekct elo’zélcg — levalaszetva a szakiskolakrol — féiskolai rangra emeltek. Erre a feladatra a mi-
nisztérium mar 1965-ben felkére néh;iny szakemberre, hogy tervezzék megaz atszervezés menetét. A lcg-
fobb érvaz volt, hogy legyen egyscges az alapfoku zencokratés tanérképzésénck szervezeti fclépitése. Igy
1966-ban Debrecenben, Gyérben, Miskolcon, Pécsett és Szcgcden — clvalva a szakiskolakeol, zenegim-
néziumoktdl — harom ¢éves féiskolai képzéssé alakult 4t a szaktanérképzéi oktatas. Ez az aralakitds elso-
sorban a vid¢ki nagyvirosok zenei életébe hozote sok L’Ij lchctéséget, mert sorra alakultak a kivalo f6isko-
lai zenekarok, énekkarok. A varosi szimfonikus zenckarok szamara mcgold(’)dott az uténp(')tlés kérdése,a
foiskolai korusokkal Pedig nagy formértumu oratorikus maveket is el tudrak adni. Az irdnyfrds tébblép-
csésvolt, ez cléggé lesztkitette a tagozati igazgaték hataskoré. A vidéki tagozatok folotevolea budapcsti
kézponti tanérképzé’) intézet, illetve annak tanszékei. Az intézeti k()zpont folote a Zeneakadémia, folocee
természetesen a miniszeérium. Ebben a rendszerben lcghatékonyabbnak a tagozatvezetd igazgaték tana-
csa bizonyult, félcg t;mulma’nyi kérdésekben. A cobb lépcsé cllenére j(’)l mukodore a szervezet, félpezsdi-
tette és szinvonalasabba tette virosaink zenei életét. A hetvenes évekrsl cro’tcljescn megndtea zenciskolak
szama, cmiatt szukségessé val, hogy a végzés tana’rjcléltek kozal még tobben munkaba ;illjanak, A tanul-
maényok hatdsosabba tételéére a minisztérium — hasonléan a pedag()giai fiskolakhoz — 1989-tél a zeneis-
kolai tanérképzés idejét is folemelte haromrol négy ¢vre.

1967-t8l Kovdcs Dénes hcgcdtimt’ivész a kinevezett féigazgaré. Az 6 vezetdi idészakanak érde-
me, hogy spcciélis clokészits osztélyt inditott a rendkivili tchctségek szamara, ¢side akar mar 8 éves kor-
ol veheteék fol a gycrmckekct. Ekkor vezeteék be az Akadémian cddig ismeretlen félévi vizsgékat. 1971-
bena magas szintd, nemzetkdzi hirt oktatd munka elismerésekéntaz intézmény ngctemi rangot kapott
—nevének megtartdsa mellett (Liszt Ferenc Zenemtivészeti Foiskola), vezetdije pcdig rektori cimet.

1975-ben, az iskola fennalldsanak 100. évforduléjén nivos Ginnepségsorozat keretében emlékezeek
meg a nagy elodokrol, az elért Credményckrél. Ermyi ¢év tavlarabol elmondhaco, hogy a Zeneakadémia
Liszt Ferenc nevéhez méleon eoleoree be vezerd szerepet — donté hatdse gyakorolva amagyar zenei életre.
Ezekesl az évekeol kezdve egyre tobb kilfoldi hallgaté kére felvérele Budapestrc. A ndvekvé hallgat(’)i lér-
szam miatt béviteni kellett a tantermek szdméc s, fgy keriilesora régi épﬁlct visszavasarldsdra (Vérésmar—
ty u. 35. - Andrassy ut sarok) Ujfalussy Jézsefrektorsigaidején. Ebben az ¢piiletben, az tn. régi Zene-
akadémidn kapott méled helyct a Lisze Mzeum, a Lisze—Fonoté¢ka és a Zenetoreéneti Kutatékényvtér,

A rendszervaltds utan (1990) mcgﬁjult az egyhézzcnei szak, szintén Ot éves képzésscl. Tovabb bo-
viilea kindlac, Lij szakokjelcntck meg, minta korrcpetitor, a hangszcrész, a hiényt pétl(’) radios, tévés zenci
szak ésazenei mcnedzscrképzés. Majd mcgalakult ajazz tanszék és2007-ben a népzenei tanszék. Leheto-
vé teteék a masodik diploma megszerzesceeis.

A vidéki zenemiivészeti féiskolai tagozatok akilencvenes évek végen onéllosulni kezdeek. Sorban
levaleak az anyaintézményrél, ¢és a mar tradiciondlisan mikods hclyi f6iskolakba, egyctemekbc intcgr;i-
lodeak azok karaiként, intézeteiként. Elsoként a gyori, a miskolci, majd a debreceni, szcgcdi, végﬁl apécesi
intézetvalele a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Foiskolarol. A 2000-ig leja’tszédé integréciéban Pécsnek spe-
cialis hclyzetc volt, mert a Janus Pannonius Tudom;inyegyctemcn az akkor mdr mikodd Miivészeti Kar-

hoz egyértclmd volta csatlakozasa.



A mar kordbban cgyctemi ranguvd véle Féiskola 2000-ben hivatalos nevében is cgyctemmé vale,
mint Liszt Ferenc Zenemtivészeti Egyetem. Akkor a mar kézel 600 didkot 250 tandr tanitotta (oraadok-
kal ng[jtt). A debreceniésa szcgcdi int¢zetaz integracio eldte konzervatoriumként mitkodoce - eldkészi-
t6 tagozatot is biztositva a 18 év alarti fiatal tchctségck szdmdra. Ez a képzés hasonlé volt a korabban mar
jclzctt, aZencakadémiin 1973-ban indule kiﬂénleges tehctségck oszta'lyéhoz.

Az intézményi szerkezeti dtalakuldsok mellete a rendszerviltozas utan a képzésbcn is jclcntés val-
tozasok torténtek. Az ngctemcken kialakfrortdk a kredit rendszert és el6készitereék a bolognai képzési
program clinditasit. Ehhez alkalmazkodrak a zenemavészetikarok és intézetek is. 2010-ben végcztek elo-
szOraz alapképzésbcn részevevo évfolyamok ¢s tehettek utdna felvéceeli vizsga’t Valamclyik mester szakra,
cléadémiivészi vagy a tandri mcstcrképzésbcn valo tanulm;inyokra.

A zenei felsdokeatdsban is mcgszervczték adokrtori képzést, létrejéttck az elsé dokrori iskolak (Bu-
dapcst, majd Pécs). Ezek egyre hatékonyabb mikodése Clésegftette a megszigoritott tandri mindsicési
rendszernck valod mcgfclelést, aDLA,aPhD fokozatok megszerzését, Hossza szakmai ngeztctésck utin
sikeriile clfogadtatni azegyscges osztatlan tanérképzés konccpci()jét ésazte, hogy avegzds eloteallo hallga—
toknak ngévcs ngbcﬁ'igg(”) tanari gyakorlatot kell folytatniuk.

Az cegyscges osztatlan tanérképzésbcn résztvevéd elsd évfolyam 2014-ben kezdte meg tanulménya—
it. A zenei felséokratas intézmény—szcrkczcti és képzési szerkezeti valrozésai lchctéségct nyujtanak cgy
jclentés tartalmi mcgujuléshoz, mclyrc nagy szﬁksége van az égazatnak. Ehhez az erkolesi és mcgfelclé
anyagi ta’mogatést akkor fogjuk mcgkapni, amikor a tarsadalom szemében mcgné a zencokratds ére¢ke
és leogadja aztacényt, hogy amuvészeti nevelés tdmogatdsa jo befektetés, mert hasznot hoz az élet mas

tertiletein is.

Nagyon gyakran megkérdezik 16lem, hogyan lehet az, hogy olyan sok és sikeres zenész él szerte a
nagyvildgon egy olyan kis orszagbdl, mint Magyarorszdg. A kévdésre adott alapvetd vilasz rend-
szerint az, hogy a vildg egyik legragyogobb zenciskoldja a budapesti Liszt Ferenc Zenemiivészeti
Foiskola, és a legkivalobb okatds az, amelyet ez az Akadémia nyijr.”*

Solt Gyérgy

Enek-zenei nevelés a reformkortél napjainkig

Enek-zene oktatds 19. a szazadi Magyarorszigon

A zeneokratds és a zeneiskolai okratds toreének térgyalésa mellett érdemes szot ¢jteniaz énekzene
okratés iskolai helyzetér(”)l, szcrcpérél. Mieléee erre racérnénk, foncos megemh’tcni amagyar 6V0dape-
dagégia clinduldsac, clsé dllomashelycit.

Hazankban az els¢ 6vodat Brunszvik Teréz alapitotta 1828-ban Budan, melyct még ketes kovetetr.
Brunszvik Téréz nem véletlenill nevezee évodéjét Joskoldnak” mert a gycrmckek ottani foglalkoztatésa
tulajdonképpen clemi iskolai oktatas volt Pestalozzi modszerei alapja’n. Az éncknek, a zenének is komoly
szerepet szantak. Olyan versecket, dalokar tanfrotrak, mclyek pozittv nevelési tanulségokat hordoztak ma-
gukban.

Vid¢ken Bezerédj Amalia szervezte meg az clsé ovodar (1836) a Tolna megyei Hidja-puszedn sze-
gény sorsu gycrmckek szaméra. ,Flori kényvc” (a szerzd kisl;’mya vole Fl(’)ri) cimmel érdekes dokumentu-
mot hagyott rank, mcly tartalmazza a tanitand¢ dalokar, s ezekbol kovetkeztetnilehet az ote folyé mun-
kéra. A sikeres kezdeményezésck fclgyorsitotték az dvoda alapl’t;isi kedver. A szazad kézepén mar kozel
szaz dvoda mitkodorr Magyarorszégon, ¢s szamuk a szazad mésodik felében jéval szaz folé emelkedett.
A kisdedévo intézetek” szervezésée, ira’nyl’tés;it cgy orszégos ngcsijlet véllalea fol. Sziikség vole (’)\fékép-
z6s oktatdsra is, az elsé 1837-ben nyﬂt meg Tolnan. Az évodai nevelés torténetében nagyon jclentés allo-

6 Lowenberg Déniel: Végh Sédndor. Rézsavolgyi és Tdrsa, 2012.
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masaz 1891-es tf)rvény, mcly beillesztette ezt a formécisa magyar kéznevelés rendszerébe és rendelkezett
az événéképzésrél is. Két éves képzéssel kezdsdore, melynck tantervében heti kéekét ének és heti kéekée
hangszcrcs (hcgcdﬁ) ora szcrepelt

A tanit6képzést a Ratio Educationis rendelkezései inditocrdk el normaiskoldk formajaban. Az
elsd pozsonyi, majd budai (1777) normaiskola ucdn cobb varosban is mcgszcrvezték akacolikus tam’tékép-
zést. A normaiskolik rendszeréra protcsténsok clutasirorrak.

Az 1840-cs népiskolai térvénytervczctbcn Bc’zeréay [stvdn nagyon jelent(”)snek feéli mega jévcndé-
beli tanitok énekes és orgonajéték tudasac. Az 1848-as térvényjavaslatban Eorvs jo’zsef is fontosnak tarc
ja az énck-zene oktatdst, az éncket, mintiskolai tantérgyat.MdjW Istvdn az Csztcrgomi tam’téképzc”) J cles
tandra igy nyilatkozote: . Nepiskoliban az énck dltaliban szikséges, tehir a tanitonak kell hozzd értenie; s
bog)/ zene, kivdlt /Jegedd vagy zongora kiséret mellett /zc’iﬂﬂ)/f/)b és biztosabb lehet az éncket vezetni, azt min-
den tigyértd bizonyitja...” (Szab6 1989.12)

1828-ban P)/r/éfr Liszlo cgri érsek megnyitotta az clsé magyar nyclvt’j tam’téképzét. A kovetkezé
két évtizedben tobb katolikus képzé kezdte meg muikodésér a févarosban és vidéken is. Ezekben az inté-
zetekben két éven dc napi négy ordban (‘) folyt azenei képzés, az éncken kivil orgonélni, zongorézni ¢éshe-
gcdtﬂni tanultak a képzésék. A szazad kéchétél egyre tobb protestans tam’t(’)képzé nyitottameg kapuit,
az anyaintézetck (debreceni, sérospataki kollégium) példéja’t kovetve ezekben a magyar nyclvti képzék-
ben is hasonlo igényes zenel képzés folyt. Heti nyolc ordban tanultak énckrant, ésszhangzattant, elméle-
tiés gyakorlati énckran-modszert, tobb szolamd karéneket és hangszcrja’tékot (orgona, zongora, hcgedt’j),

Fotvos ]dz&ff masodik minisztersége alate sziilerete meg az cgész magyar kozoktatast alapjaiban
meghatérozé — reformtervezet, mcly ahires 1868/ XXXVIIL szamu térvénycikkbcn népoktatési tor-
vényként emelkedett jogerdre. A torvény kimondja, hogy minden gyermek 6-12 év kézére, illetve a 15.
¢veig tankoreles.

A kézségi clemi népiskolék kotelezo 13 tantdrgya kozore mcgjclcnik az énck is heti egy ordban.
A térvény szorgalmazza tovabbd a felssbb népiskola’k, a polg;iri iskoldk ¢s a tam’téképzé’)k léerchozasar.

Azallamaz orszag kilonbozé teriiletein 20 tam’t()képzét koteles felallfrani, mclyhcz gyakorl(') isko-
latiskell kapcsolni. Azintézetek tantervében felsorolt 16 tantérgy koziilaz ngik az énckzene, kalénos te-
kintettel a zongora, hcgcdti tanulasira. A kiemelkedd jelcntéségti torvény végrchajt;isa komoly nehézsé-
gckbe tckozoee. Errol maga E6tvos szamol be 1870-ben az orsza'ggytﬂés tlésén. Tobbek kozote Clmondja,
hogy kevés az iskolak szama, a mcglévék épuletcinck nagy része rossz éllapotban van, vagy ¢ppen nem al-
kalmas tanitésra. Kevés a tam’téképzé’)k szdma, de a kelleténél kevesebben is jelcntkcznek, nem ,csabitd
erd” a tanftok szerény fizetése sem. Szakmailag viszont az a fé probléma, hogy sok képcsités nélkiili, kép—
zetlen tanitd tanit az iskoldkban, fgy éncketis.

Az énckranitas tantervének kidolgozéséval és szakkényvcinck clkészitésével Eotvos két kivald ze-
nész— pcdagégust bizote meg:a Kolozsviron végzettBﬂrz‘ﬂ/m Istvdnt ésaDebreceni Reformétus Kollégi-
umbolinduld Szoryori Nagy Jézsefer. Szabad kezer adote nekik. Bartalus és Szotyori Nagy elsdként isme-
rifola népiskolai ¢énekeanitds rendkivil fontos szercpét mind nevelési, mind tudoményos mind a nemzeti
tudat erdsitése szcmpontjeib()l. Kir, hogy azok az eurodpai pcdagégiai rendszerek, mclyeket dreanulmi-
nyoztak, mclyck alapjét képezték zencpcdagégiéjuknak, az akkori népiskolai kérijlményck kozoee sem-
miképpen nem voltak adaptélhaték. Visszatekintve a népiskolai torvényt kovers évtizedre mcgéllapl’t—
hato, hogy az énckzene okracas teriiletén nem hozea mega Vart ercdményt, A tankényvekrc rényomta

bélyegét anémet izlés és mds eurdpai orszégokbél devett tanitdsi modszerek hatdsa.

Az ének-zenei nevelés helyzete a 20. szdzad els6 felében

Erezhetd pozitl'v valtozds csak a szazadforduld utdn toreéne sok jé kczdcményezéssel, vitaval, ujfté
szandékkal. A népiskolai okratdst hossza évekre mégis az 1905-6s rantery hatrozta meg, melynck alapjic
még mindig a Bartalus-féle zeneokratasi szisztéma adra. A késébbi tanterv- készitdkre mar a korszak ki-
emelkedo pedagégus tudésainak frdsai, véleménye vole nagy hatdssal. Kézilik emlithetjik Nagy Ldszld
oktartdsi tervezetée és Kﬂnicson)/ Sdndorirdsaica népiskolai tanitds ésa tam’téképzé oktatds mcgujitésérél.
Ebben a szellemi kézcgbcn clérelépést jelentettaz 1925. évi tanterv, melyben az énckzene tirgy terveze-
wét Setankd Béla készitetee el. Erdemes idézni a korra jellcmzc”) vezérlé elveket: ,Maradands értékis, ma-



gyar dalok és énckek f/sajdt/tdm sezzela magyar dal megkfdvf/tﬂés&; az f’ne/e/.wzg ﬂ;DO/&Z/Xﬂ, a zenei érzék /é/—
Chresziése, az esziétikai érzés, a valldsos é hazafias évziiler és tarsas szellem erdsitése az indllé, tudatos éneklés
megalapozdsa.” (Szabs 1989.63)

Sztanké tervezetrének pozitivuma, hogy amagyar népdalok tanitdsdt targja a lcgfontosabbnak. Is-
mét azt tapasztalhatjuk, hogy ajo gondolatok, clvek csorbart szenvednek a gyakorlatban, mert ebben az
esetben is az érvénybcn léves tankényveknck van mcghatérozé szerepe. Ezekben a tankényvekbcn valto-
zatlanul kevés a népdal, azok kozil is sokat hibasan kozolnek. Anndl tobb a népdalként felctintetece mu-
dal, népics mudal, német dalok, rosszul lcjcgyzctt népics dalok, bécsi kuplék ¢sa tankényvirék gyenge
szerzemenyei.

Az énckzene oktatas visszassdgai ellenére érdemes megjegyezni, hogy az 1920-as évek erétcljf:s kul-
tlirpolitik;ija Pozitl'van érezeetee hatdsic minden, igy az oktatas teriiletén is.

Kodadly Zoltin 1905-ben, Bartdk Béla 1906-ban mar elkezdee a népdalgytjeést. Megjelenik a Husz
magyar népdal, melyb(”)l az elsé tiznek Barték, a méasodik ciznek Kodély irtaa zongorakisérctét. Ko6zos ki-
addsukban jelent meg az Erdélyi Magyar Dalok (1921).

A Vigadoban (1923) éridsi sikerrel mutaccak be Kodaly Psalmus Hungaricusée és Bareok Tancszvie
jét. Ekkor mar egy rendkiviil tchctséges iﬁ Gizendsz generdcio bontogatta szdrnyai, akik koziil sokan zasz-
lévivéilesznek majd amagyar énck- és zencokraras mcgljjl’t;is!mak.

A tcljcsség igénye nélkiil érdemes felsorolni a hires Koddly ¢s Barték novendékek sorabol Lﬂj[bﬂ
Liszlo, Szabolesi Bence, Molndr Antal, Kdsa Gyirgy, Kadosa Pil, Székely Zoltin, Engel lvin, Veress Sin-
dor, Rajeczky Benjamin nevét. Ok készitereek eld a kovetkezs nagy generdcio tevékenysége elétea zenei
kozeget. Adidm Jend, Bardos Lajos, Doriti Antal, Gardonyi Zoltan, Kerényi Gyirgy, Kertész Gyula, Seiber
Mityds, Vaszy Viktor, Visdrhelyi Zoltan - hogy csak alegnevesebbeket emlitsik - ¢letmive erésen koee-
dik a magyar ének- és zeneokratds torténetéhez. Kozeik tal;ﬂjuk az »,Enekld Iﬁﬁség” elinditéit a har
mincas évek elcjén, 6k rakedk le a magyarorszdgi iﬁuségi kérusmozgalom diadalutjénak alapjait.

Trianonutdana tan(téképzés teriiletén is jclcnto’s visszaesés toreént. A tobb, mint szdz intézménybél
negyven marade, de a harmincas évek elején mdr tjra hatvan képzé mukodoce. Az 1931/32-¢s tanév végen
t6bb, mintkétezer disk kapore tanitoi képesitést. Klebelsberg Kunokuleuszminiszeernek sikeriile kiharcol-
ni, hogy ot éves legycn a képzés heti harminc éraval, mclybe az énckes és hangszcres orak is beletartozeak.
Sajnos akotelezé 30 éran kivial esetr az énekkari és zenekari gyakorlat, valamint az cgyhdzi ¢ének tanulé-
sa, amit csak a délutdniidszakban veheteek fol a ha”gaték. 1928-ban megjclcnt Sztanké Enekiskoléjén&k
javitott kiadasaisa képzo’k szamara. Az itt felsorolt intézkedések hatdsara — mar egy zcncilcg is egyre job—
ban felkésziilt - tanit6i rétcg hajtotta végrea klébclsbergi népoktatési reform célkittizéseit. Az (’)Vénékép-
zésben is torténtek pozitiv valtozésok, a képzési idd is megnaotee.

Bér az énck-, zeneokratds tarcalmi része és modszertana nagyon lassan, vagy alig valtozott, az ujicd
torekvések sorra mcghidsulmk, az Eneklé IﬁL’Iség mozgalménak lendilete mégis termékcnyité’)lcg hatott
azenei élet tobb teriletére. Nagyon éreékes zcncpcdagbgiai és kéruskiadvényok, daloskényvck sziileteek,
sokat j clentete, hogy volt, aki propag{llta, mcgjclcntette azokat. 1931-ben Bardos Lﬂj{)& és Kertész Gy%/a
mcgalapl’totta a,Magyar Koérus c. foly(')iratot, Kerényi G)/D';g)/ és Kertész Qyu/ﬂ 1933-ban az ,Enckszs”
c. énck- és zcnepedagégiai folyéiratot. Majd /(57’6’71)/1’ G)/(')'}jg)/ szerkeszeésében mcgjelcnt az ,,Encklé Iﬁlﬁ-
ség” c. iﬁuségi folyéirat. Ezeknéla lapokneil kivalo zenei szakemberek kaptak szerkesztési feladarokar, akik
felhiveak az olvasok ﬁgyelmét az egymds utdn mcgjelené éreckes zcnepedag(’)giai kiadvényokm Kozalitk
néhényat meg is jclcntcttck:

Kodély: Bicinia Hungarica [ koter; 333 Olvaségyakorht; Enekcljﬁnk tisztdn; Gyermekkarok
Molndr Imre - Lajtha Ldszlo: Jac¢korszag

Kerényi Gyorgy: Angyali énekszo

Kerényi - Rajeczky: Enckes dbécé

Kaldi Laszlo - Szabolesi Bence: Daloskényv

Kodaly - Kerényi: Enckgyﬁjtcmény

III. A magyarorszagi
zeneoktatds, hangszeres
képzés és énckoktatds
vazlatos torténete
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Elkészile Bartok gyermekkari gylijreménye is. Koddb/ fgy frt rola: , A magyar g)/frmelé még nem
tudja, hogy életre kihatd ajandékor kaport 1936 kardcsonydra. De tudjik mindazok, akik a magyar
g)/ermeéft ob/mz w’/dgb&z akarndk elvezetni, abol tisztibb a /ezzego”, kékebb az € me/fgf/)/) a nap.”
(Kodaly 1975.108) A Bartok kérusmivek (N6i-¢s gyermekkarok) bemutatsja Visarhelyi Zol-
tan karnagy rendezésében és szervezésében Keeskeméten, a Katona Jozsef Szinhdzban vole 1937.

éprilis 18-dn.
1933. november 24. is jelcntés datum a magyar zcncpcdagégia toreénerében, ekkor alakule meg,
a Magyar Enckokratok Orszégos Szévctségc. Az Clnékségben jclcs zcncpcdagégusok foglaltak helyct,
akik az iskolai énckokratds megrcforma’l;’lst ttzeck kicélul. A Szévetség természetesen az énck-, és zeneta-

narok érdekvédelmétis szolgélta ¢s szakmai tovébbképzésckct is szervezett.

Osszcgezve mcgeillapl’that(), hogy eztakét évtizederall. viléghéboru végliga kétarcuség jcllcmcz—
te. Erre mondra ](Odﬂ/b/, hogy alapvcté probléma amagyar kuledra felilrél valo épl’tkczése.JéI lacthato eza
zenemuvészetben is, ahol kialakule egy zenemuvesz — zcnepcdagégus elit, amcly felpczsdl’tette amagyar
zeneéletet. Eze a kivalo elitet 1875 étaa Magyar Zencakadémia bocsdrortra ki, akiket Szlojﬂﬂwic&]@nd a
kivalo orgonamuvesz ¢s ¢énekokratasi szakfelugyclé olyan fénycs tetéhoz hasonlitotta, amcly alate nincs
ép'ulet — utalvaaz alsé foku énekzene okratds gyengescgeire.

Az elébb emlitett nemzedék tenni akardsaca I1. viléghéboru sem torte meg igazdn. Zenetudomi-
nyi, zcncpcdagégiai muvek akkor is szép szammal sziileteek, mcgszakfta’s nélkal folyt a koncertélet és
mcgrcndczésrc kertleek az ,,Encklé Iﬁuseig” kérushangverscnyei.

1944-ben kiadtékA&’dm]mdnagyjelcntéségd munk;ija't ,Modszeres énckeanitasarelativ szolmizé-
cié alapjin” cimmel, melyhez Kodaly irt clészor.

Adim  Jend ngértclmlﬁvé tette, hogy modszerének alapja amagyar népdal, részletezte a dé-kulcs és
a Curwentféle kézjeles szolmizacié hasznalatit. Elérkeziink tehat ahhoz a ponthoz, amikor a Bartalus—
Sztanko-féle abszolut rendszert az énektanitasban fclv{lltja arelativ szolmizacio.

Az 1945-ben megalakult Magyar Pedagogusok Szabad Szakszervezewének Zenci Szakoszealya
nemesak a zeneiskolai, hanem az iskolai énck tanitassal is foglalkozik LAz iskolai énckokratas korszertsi-
tésének tervezete” cimu tanulményt terjeszeette fol a miniszeériumba. Tanulségos idézniaz éllésfoglalés—
bél, mcly aktualitasat ma sem veszeetee el:

A milivészeti iigyosztaly évek dta tobb digyiraton szorgalmazia az iskolai énekoktatds draszdma-
nak ff/emf/c{rf’t ill. az énckoktatds korszeriisitését. Ramutatott az u"g)/oxzfd’b/ a yzépérzé/e fe/ébm*z—
tésének és mitvelésének lelekemeld hatdsdra, amely az éncken, mint kizveden miivészi élményen
keresztiil a /fgsz'éerexe/)bm érhetd el Ug)/ﬂmkéor ﬁ//a/wuk a ﬁgyf/méf a pe&z’ago"gz’az’ lﬂ’nfaszm/éfo/e—
nak arra, hogy mellékidrgyként kezelt énck komolytalan tanterve nem alkalmas a zenei analfabe-
tizmus csokkentésére. Mind a 715]713%0/41’, mind a po/géirz' iskolai énckoktatds terén nagy z»e.rzéé/t
rejtett magdban az is, hogy a zeneileg dilettins alkalmi énckokiatok sajir ,szerzeményeik” beta-
nitdsdaval rontottik a kozizlést. ]\b/omm‘e’komﬂ /Mﬂgm’b/ozm/e, /Jogy magyar zenei Clet szerves ki-
[eflesztése az iskolai énckoktatdson keresztiil vezer, mert az dsi magyar zenei hagyomdny teljesen
ordlis, énckes zene. A pﬂmfzz‘—dﬂ/oébﬂn fmnimmﬂ’f énckes zenénk dsi rétege tfﬁexm kiilonbizik
a kirnyezd népek zenei anyagitol, rehir sajatfejlodési, gyokeresen magyar kultiriermék (penta-
ton stilus) A magyar zenciség abban is /én)/egesm eliita /e(')'m)/ezé nepeé zmq’/ét(ﬁ'/ /ﬂog)/ nem lmng—
szeres, hanem énekes eredetii. Ebbdl kivetkezdleg az énckoktatdsunk rendszere nem lebet azonos
a germdn és szldv fzfpe/e bﬂngxzwf; je//fgﬁi zeneoktatdsanak rendszerével. Ezt az 4/4}71/&‘(5 da{got
nem ismerték fel régebbi énckeskinyveink (Tiboldi, Hackl, sth,) s ezért meghaladotiak. A paraszr-
dalokon alapulé tijabb iskolai énckeskinyveink (Kerényi — Rajeczhky: Enekes ABECE, Kodily: Is-
kolai dalgyitjtemeny (1), Kodaly-Addm: Sz6-Mi) ezt az ellentmondist mar kikiiszibiltck.”

1946-ban Keresztury Dezsd vallds- és kozokeatdsi miniszeer rendelete jelentds dokumentuma a fej-
lédésnek, mert az ének t;irgy tanitdsara heti két-két orae biztositote az altalinos iskola osztzilyaiban ésa

7 lratok amagyar zeneoktatds tirténetéhez 1945-1956. MTA Zenetudomdnyi Intézete, Bp. 1984. 71.



mar emlitett Kcrényi—Rajeczky — fele ,,Enckcs ibécé¢ -t hivatalos tankényvként jel()ltc mega gimnéziu-
mok szamdra. Nagy esemény a Kodély Zoltan - Adémjcné énekes kényvek mcgjclcnésc az alealinos is-
koldk nyolc oszt;ilya szamara.

Még egy nagyon fontos kczdcményczés folytat(')dott 1946-ban, ez az , Iskolai énekkarok a Magyar
Rédidban” cimu adds-sorozat, mclyben amatér iskolai kérusokjutottak megszélaléshoz. (El(”)zményc: az
_Encklo lﬁtlség” radiémusor, 1939.)

A tanité és tandr C“étotts;ig gyors javitdsara az 1947/48-as tanévben a Zenemuivészeti Féiskola ve-
zetése énck szakranitoi, kézépiskolai énck-, és zenetanari, valamine tanitéképzé intézeti ének-, és zeneta-

nari tanfolyamot inditott.

A kiilonboz6 iskolatipusokban foly6 ének-zenei ok-

tatds a fordulat évétdl (1948) napjainkig

Az illamositgssal (1948) 0j idészamitas kezdddotr a magyar kozokraras coreénetében. Az 1948. ju-
nius 16-4n kihirdetere 1948/ XXXIII szdma torvénycikk kimondja a nem dllami iskoldk fenntartdsinak
dllami tulajdonba vételée, illeeve a szcmélyi a’Homény illami szolgélatba vételér. Eza térvény az akkor léte-
z6 és funkcionalo valamcnnyi iskolatl’pust érintette. A statisztikai adatok szerint — a mcglévékén telal -
kozel 3000 4lealinos iskola és S0 tam’t(’)képzé, valamint liceum kertile allami kézbe. Ez a jclcntés fordulat
azonban nemcsak az iskolak stitusit vilrozeatta meg alapvetécn. A kialakulo allamhatalom vilégnézcti
Clkételczcttségc, a Szovjctuniéval valé egyre szorosabb kapcsolata Cr(”)tcljesen kihatottaz oktat;ispolitik;i—
ra, kiilonosen az oktaras tartalmi részére, igyaz éncktanitasrais. Az elézéekben mcgprébéltuk Osszegezni
az énckokratds teriiletén mutatkozéd pozitiv tendenciakat — iskolaszervezeti és tartalmi tertileten egyardnt
-, mclyek méga fordulat éve, az dllamositis eléee fejlédtf:k ki. A tantervek, tankényvek elkésziileek, biz-
tositottik a zokkenémentes folytatés lehctéségét, A gyakorhti mcgvalésita’s sikercsségérc - 1946451954
kézdee - kicting példa a hires Bekés-Tarhosi Enckiskola mukadése.

A politika ennck ellenére keménycn beavatkozott az okrartasi rendszerbe és az egycni szakmai kez-
deményf:zésckct is leszukitette. Igy mcgsztintctték a Magyar Kérus Kiadot és ezzel egyuct természetesen
akée folyéiratot, a Magyar Korus-t ésaz Enekszo-tis. Az egyha’zi iskolak allamositasa utdn kivérezeere¢k”
az énckiskoldkat is, utoljara a Pécsi Székescgyhézi Enckiskoldt, mely 1953-ban sztint meg, A békés-tarhosi
iskola végl'téletét kozvetleniil az 1954/55. tanév kezdete elétr mondrak ki.

1950-ben az addigi tanterv érvényée vesztetee, helyébe a Darvas Jozsef miniszeer dleal jovahagyote
L’lj tanterv lépett ¢letbe. Az énckeanitdsra vonatkozé része kimondrea a £6 céle: ,,szocialistajellcm formals-
saaz énckeanitas Litjein”. Tartalmaban mcghatérozta tovabbd a magyar népdalok, a Szovjcttmié dalainak,
a népi demokracidk és a munkésosztily harcos dalainak ismeretée, éncklésée. Ezeknek az alapclvcknek a
Kodély—Adém ¢sa Kcrényi—Rajcczky—félc énckkényvck természetesen nem feleleek meg, azokat ;itdolgoz—
tatedk. Elsésorban az nghézzal, vallassal, Istennel kapcsolatos dalszévegekct, szavakat hdzacedk ki, valcoz-
tacedk meg, Kiilon fejczctet lehetne irni az eredetei népdalszévcgck sokszor suta, bérgyu mcgwiltoztatei—
sardl, mcllycl éreelmetlenné teteék az éveizedek, évszazadok alace kikrista’lyosodott eredeti mondanivalot.
A j eles napok, avallasi tinncpkérék dalaic kihagyték, de ugyanerre a sorsra jutottak a ,,pcsszimizmust” su-
garzo balladak is.

A korusirodalom nagy része cgyhézzenc volt, s hogy czazene teljcs letileasra ne kcrtlljén, ugy sike-
rile mcgmcntcni akorusok szamara, hogy cgy részét vila’gi széveggel laredk el.

Az 6tvenes évek clcjén sok arrorddale, alkalmi mozgalmi dal—fcldolgozést, népdalfcldolgozést éne-
keleek az ngﬁttesck, Extrém példaként mcgcmh’timk cgy kozismert kara’csonyi népénekct, mclynck ere-
deti szovege: , Middn a Sziiz bepdlydlja gyermekér, gyermekét, iromében igy kezdi meg énekér, énekér” és az
ugyanerre a dallamra irt szoveg:

JFiut avonat, vezeti az iittord, dittird, Csillebéreen bologar a zold erds, zold erds.”

Kodeﬂy ¢s Bartdk muvei kozil is csak azok szolalhatrak meg, mclyck szovege pértpolitikai szem-
pontbél ,,szalonképcs” volt. Persze akadre cgy szakember g;irda ¢s cgy zeneszerzOi réteg, akik a tantervek

ésa tankényvck 4ralakitdsaval, alkalmi korusmavek $ZOrgos termelésével kiszolgélték az akkori hatalmat.
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A vezetés az Enckls Iﬁlisa’g-ot t(”)megmozgalomként fogta fol, cehac témogatta, de megkévctcltc a
rendszerhez méleo mtisorpolitikét. Szerencsére [(odﬂ’b/z‘ — ismert nézetei ellenére — a hatalom etalonnak
tekineetee, aki igy nemzetkozi tckintélyérc alapozva sok mindent ki tudott harcolni.

1947-ben sziilévirosa Kecskemée dl’szpolgérévé avatta. Az linnepség kapesdn ismerte meg és fedez-
te fol a tchctséges zencpcdagégust, Szmlkz'm/é/z' Martdt, akic kivélaszeoteként t;imogatott az clkovetke-
76 években. Szmz‘kl’m’/yl’ Maria sirt kérvényezés és javaslattevés urdn 1950-ben kapote lchctéségct arra,
hogy Kecskeméten elindithasson cgy kisérleti elso osztélyt, melynek mind a 6 tanitasi napja énck oraval
kezdddste. A jo példa hatdsara a kovetkezd években tobb vérosban is elindult az ének-zene tagoza-
tos oktatids. Az oktatésﬁgyi miniszter egy 1956-0s rendeletével emelte jogerore ennck az osztélytipus-
nak amikodésér. A zenészrarsadalom oridsi lehctéséget latotraz dltalanosiskoldkban létrcjévc’i énekzene
tagozatos osztzilyokban, fgy azok szama gyorsan szaporodott. Tiz év eltelte utdn az 1959/60-as tanévben
otven, 1970-ben pedig mér szizhtsz ilycn tipusu osztélyban tanultak énekzenér a fiatalok. Kecskemér
jért az élen abban is, hogy 1958-ban elinditotta az elsé kézépiskolai énckzene tagozatos oszt;ilyt a Kato-
na Jozsef Gimndziumban. Kodily kézbenjardsara 1963-ban Pécs kévetkezett, amikor a Janus Pannonius
Gimnéazium adott otthont a tagozatnak A gimn;’lziumi tagozatos osztzilyok szamais szépen novekedete,
a 80-as évek Clcjén harminc magyarorszdgi gimnéziumban volt hasonlé képzés egész osztéllyal, vagy fel
csoporttal.

Aziskoldk gyarapoddsa az allamositds utin magaval hozta az ének-zene szakos tanirképzés
szukségcsségét, illetve a pedagégiai foiskolak l¢crchozdsac. Elsoként Budapcsten és Szegeden, majd
Debrecenben és Pécsettindult énck-zene szak. Késébb a debrecenit dthclyczték Egcrbc, a budapcsti pcdig
megszunt. A képzés idejét ésa kapcsolt szaktant{lrgyak mennyiséget gyakran valtoztartak. Elészor harom
évesképzés indule 2-3-4 valaszrott szakpdrositassal, majd 1950-54 kozoce kée évessé valta képzés, csupan
cgy szakkal. 1954 utin L’ljra visszatértek a harom éves képzésrc, de mércsak 2-3 szakp;irral, Ezckbena pa’ro-
sitasokban az ének-zene elsésorban human jcllcgt’i szakokkal szcrcpclt (magyar, torténelem), illetve a ma-
tematikaval. Az 1959/60-as tanévtél négy éves ¢s hidrom szakos, majd az 1964/65-6s tanévesl négy éves ¢s
két szakos lett a képzés. Ez utébbi forma a féiskolakon ma is megtalélhaté, kicgészulvc az Ot ¢ves egyete-

mi ének-zene tanari képzéssd

Az 1948-at koverd nehéz évek utan 1955-56 egy kis ,,enyhiilést” hozott. Mcgjelcnt az Gij tanterv az
dlraldnos iskolak 1-4. osztélyai szamara, mclyben mér toreéntek pozittv korrekciok. A tantervirdk pr(’)bél—
takjavitani az oktatd-neveléd munka sematizmusan és kritizaledk az el626 tantcrvvilignézcti nevelésének
felesleges frazisaitis. A Magyar Zenemtivészek Szdvetsége Kadosa Pil elnskletével konferencide hivote
0ssze a jobbit;is szandé¢kéval. Feleartak a zenei élet hibdir, Vissza’ssa’gait, tobbek kozote kinyilatkoztatték,
hogy akulcurilis forradalom vezetésére miiveltebb, hozzaéresbb apparatusravan sziikség. Pontokba szed-
weka javitani valé terileteket. Halaszehatatlannak lacedk a tanitéképzés mcgrcforma’l;’lst, benne a heti 3
oras hangszcrtanulés visszaallftdsat és 3 ords karvezetés tanuldst javasoltak minden leend6 taniténak.

A tanit(’)képzﬁkben ennck ellenére fokozatosan romlotta zeneokratas hclyzctc. A tiz féléves ko-
zépiskolai képzésbél kozben nyolc feléves lete, de még gy is 544 énck- és zcncéréjuk volt ésszesen a did-

koknak. 1959-t8l ez felséfoku képzésbcn mar 60%-ra, 1975-ben pcdig afoiskolai képzésben 8%-a csokkent!

A megmaradt 45 6ra valamcnnyi tam’téképzé’)s szamara kotelezd volt, de mar csak énckéra form;ij;i-
ban. Ekkor vezették be az énck-zenci szakkollégiumi kurzust, melyct a hallgaték 25%-a vehetere fol, nekik
ujra megfclclé szamban volt elméleti és hangszcres ér;ijuk. Eza spcciélis szakkollégiumi rendszer marade
fonn akovetkezd évtizedekben is azzal a viltozassal, hogy négy ¢vesse valta képzési ido.

Ebben az idészakban jclcnhcttck meg /(m’ﬂ/é/ korholo birdlacai, melyck kozal nagy port vert fol a
Muvelt Nép 1956. junius 24-iszamaban megjclent ,,Tanugyi bacsik! Engcdjétf:k énckelnia gycrmckckct!”
cimi frasa. Tobbek kézoree ezt frea: , Nép! nép! nép! — halljuk fbé/lon. Vajon eleget tettiink-¢, hogy mindaz,
amit papiron kapott, vald életté teljesedjék? Hidba van joga a mitvelddéshez, ha nincs ri lehetdsége. Hidba pré-
dikdlunk a rossz zene ellen, ha nem tmzz’tjuk mega g)/fi’mt’/éfl‘, bog)/ mi a jo. Ha nem a/tjué be minél kordbban
a rossg zene pestise ellen, menthetetleniil dldozata lesz.” , Miért ne lehetne magyar specialitds az dltaldnos is-



kola ]obb éncke? Ezt ugyan nem lehet valutdért eladni /zﬁiﬁ[o"/da"n (a /ﬂ/adﬂmgﬂ’ﬂ lehet?), de talin ér valamit az
erkilesi valuta is, amit jelent. Ha az ideldtogatd kilfoldiek azzal tdvoznak, hogy ezt otthon is meg kell valdsi-
tani, taldn mégiscsak becsiletiinkre vilik, ha pénzt nem is adnak érie” (Kodaly 2007. 307-308)

Kodeily frasaira a miniszeériumbol és mas szervekeol is vilaszok érkezrek, prébélték cafolni mon-
danivaléj;it Kadﬂ'/y is reflekedle, tényekkel igazolta allitasaic. A pérbeszéd csckély Crcdménycként a ki-
lenc éve megszintetett Magyar Korus és Enckszo c. folysiratok utdn 1958-ban tjra szakfolyéirat indul-
hatott — Kontra Istvan szerkeszeésében — Enckeanitds cimmel. Ugyanebbcn az évben megjclent Kodily
- Addm: Encke skényv azl-L osztélyok szamadra, dtdolgozott kiadasban (az credetit 1948-ban freak aszer-
26k, 1950-ben bevondsra keriile). Az 1955-56-0s esztendék kedvezé valtozasai utan a forradalom ¢és sza-
badségharc leverése visszaforditotta az elindulé pozitiv folyamatokat. Példaként egy jellcmzé telhivis az
Enckeanicas 1958/6. szamabol:

o d Szerkesztdbizottsdg Mitvelddésiigyi Minisztérivummal egyetértve a Tandcskiztdrsasig 40,
észrdu/oj'dnﬂk megﬂnnep/&rérf a kivetkezd _/ﬂi)ﬂf/ﬂlw‘ teszi kizze-

\. Az orszdg minden iskoldjiaban a 4. oszidlytol kezdve a kitelezd tananyagon feliil havonta egy, az

Enektanitds ﬁb/a’z’mt/wn kzilt tittord — vagy timegdalt tanitsanak meg a tandrok.

2. Az iskolai iinnepélycken az ifjiisdg ezeket a dalokat énckelje.

2

. Az iskolik rendezzenck iittirg és to"mfgdﬂ/ zzerxc’n)/eéft.

4. Az Enchtanitds szerkesztdsége felbivia a kiltoket, zeneszerzoket, hogy dlljanak az iskolik 1j prog-
ramja mellé s /ﬁﬂnﬂk dalokat a kisdobosok, tittirik, ﬁdtd/oé szdmadra. Ugyﬂnﬂkkar a pm’&zgofgu—
sok figyelmébe ajinlja a Jubdsz Frigyes szerkesztésében megjelent 111 dal sittordknek cimii kiverer.

Az Enektanitis 1959/1. szdaminak n)/z'tdo/dd/én bhidba keressiik a xzer;éesztébz’zottm’g ngjﬂzwzé fé/xoro—

lidsdr. Eziittal, s az 1959-ben megjelent tovibbi szamokban csak ennyi tdjékoztatds kapunk: szerkeszti a Szer-
kesztdbizottsdg” (Szabo 1989.117)

A fenti egy ¢ves program melletr a tandcsok mivelddési osztélyai korlevelet kiildeek ki valameny-
nyi dlraldnos iskoldba és kézépiskoléba, miszerint havonta cgy—két utcorod-, mozgalmi—, illetve témcgdalt
kellminden oszta’lyban megtanitani. 1959-ben pa’lyézatot irtak kiszintén treorédalok és mozgalmi korus-
muvek frisara. Szaporodtak a szaklapokban mcgjclcné tamadasok a Kodély—Adém énckeskényvck cllen,
majd aszerzOk neve alate néveelen szerkeszeék megvéltoztatt{lk azegycs tartalmirészeket. A beavackozds
crcdménye: az eredeti éreékes anyag dsszekeverése az éreékeelennel.

A fels¢ tagozatosok szamaéra visszahoztik az 1951-ben kiadott énck kényveket, mclyck természe-
tesen az dtvenes évek clcjénck szcllemiségét valositoteak meg, Jobb volc a helyzct az énekzene tagoza-
tos oszt;ilyok szamara irt tankényvck tertilecén. Ezekben is eléfordultak areors és mozgalmi dalok, de
aszerkeszeé¢snél a kivalo tankdnyvirok — Nemesszeghyné Szentkirdlyi Mirta és Szabd Helga - vigyazrak
arra, hogy csak a nivosabbak jelcnjenck meg, Evfolyamonként 20 ilyen jclleglﬁ darabot v;ilogattak be a
tankényvckbc. Egyhézzcnci alkotasok tovabbra sem jclcnhcttck meg, igy a kézépkorbél csak a trubadur
zene, vagy a reneszanszbol dcire széVCgL’i motettdk aleal tanuleak a korabeli stilust a gyerckek Az 1962-re
tervezett Uj tanterv munkalatai kézben hosszu pérbcszéd (irdsos forméban, szaklapokon keresztiil) kez-
dédoce Kodaly és a miniszeériumot képviscl(”)k kozore. Végijl Ml Pil utasitdsira mcgjclent a162/1962
(M.K.23) szam tanterv. Azon tul, hogy a politikai irényvonal, vagyis a f6 c¢l, a kommunista ember sze-
mélyiségénck kialakitdsa nem valtozote, az L’1j tanterv mégis tobb pozitivumot tartalmazote az énck tani-
tds szcmpontjébél. [dézet Szabo Hf{gﬂ: A magyar énektanftis kélv;iriéja [ kényvébél:

Az Enek-zene tanitdsinak fé/ﬂdﬂmz' (az 1-4. arztﬂ’é/okbﬂn): Lanitsa meg a tanuldkat értckes,
nagy 16bbségében magyar gyermek- é népdalok, rovdbb tittird és kinnyii tomegdalok szép és ze-
ﬂel’/eg pontos éncklésére. /(fza}'f meg a tanuldk ritmusérzékenck és dallamballdsinak ffj/arztését.
Alapozza meg a zenei anyanyely ivinti érzékiiket. Ismertesse meg a legegyszeribb ritmuseleme-
ket, ezek éf])/elfz't, az egyszerii Zirfmﬁjm’/mz; a diatonikus hﬂng}’md;zer /Jﬂﬂg/dil‘ és dalokban
eloforduld kapesolatair a relativ szolmizdlds rendszere szevint. Kezdje meg a zenei irds-olvasds
gyakorldsit a fenti elemekkel, valamint a kétszélamii éneklést.”
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Afelss osztzilyok tanitasinak feladatait ismertetd szakaszbol roviden idézink:
Az 1- 4. osztilyban szerzett ismeretekre és készségekre épitve alapozza meg a tanuldk zenei mii-
vf/fse'gét a zene eszkizeivel, gﬂzdﬂg érzelem- és e’/me’ﬂ)/éf/m” batdsdval j&z’mﬁw hozzd a tanulok
szocialista vildgnézetének és exkilesi jellemvondsainak fejlesziéséhez. Ennek érdekében a tamulok
ismerkedjenek meg zeneileg & neveld hatdsukban értékes, 16bbségében magyar nép- és miidalok-
kal, zenemiivekkel, tovibbi mds népek népdalaibil és nagy mesterek miveibdl néhiny jellegzetes
& jellemzd szemelvénmyel...” (Szabo 1989.126)

Az itt olvasott elvek azonban nem titkrozédeek ngértclmlﬁcn a tankényvek tartalmaban. A Ko-
dély—Adém — féle [-11. osztélyos tankényvet tjra dtirtak, majd az 1962-¢s 4j tancerv értelmében ismét ki-
vontdk a forgalomde Erdckcsség, hogy micléte zazdaba kertleek volna, Koda’ly saj;it lakasanak pincéjébe
vitette a tobb ezer példényt, hogy megmentse Sketaz utdkor szamdra. 1963 és 1964 kozorte ] tankényvck
jclcntck megaz 4lealanos iskolakban 3. osztélytél 8. osztélyig, Pﬂ])]) Géza szerkeszeette valamennyit, szer-
26ik Dobray Istvin, Kovdcs Lajos, Lugossy Magda, Peineki Jend és Péter Jozsef-

Az ének-zene tagozatos oszt:’llyokban az dtvenes évek masodik feléts] mar tapasztalhaték
voltak az oszt;ilytl’pus credményci, tobbek kozt azéreis, mert ote kivald, fc")lcg Zeneakadémiat végzett ta-
narok tanitottak. Egyrc tobb kilfoldi szakember vole kivancsi és la’togatott el ezekbe az iskolakba. Igen je
lentds a Nemzetkozi Zenei Nevelési Tarsasag (ISME) 1962-¢s konferencidja, ahol Szdnyi Erzsébet nagy
formétumu eléadist tartott a magyar zenci nevelésrél és [(()dﬂ’b/ Zoltdnt az ISME alelnokévé valaszeor
tak. Szdnyi Erzsébet czutin szamealan orszagban tartott nagy sikert cldadast és neki, illeeve Kodilynak
készonhets, hogy 1964-ben Magyarorszég kapta meg a jogot az ISME konferencia mcgrendezésére. A
tobb, minttiz orszégbél idclétogaté szakemberek, profcsszorok az énekzenei nevelésrél tartote eldadisok
mellett bemurtaré érikaris létogattak az dvodirol a féiskoléig minden iskolatl’pusban,

Leginkébb azenetagozatos képzés ¢sannak crcdményci érdekeleék dket. A konferencia napjait ter-
mészetesen hangszcres szolistak, hangszcrcs kamaraegyﬁttcsck ¢és énckkarok koncertjei zarrak. A kiva-
16 szervezés, az érdekfeszitd eléadisok, de kilondsen a nagyszert gyakorlati bemutarok tobb évtizedre a
magyar zenei nevelés felé forditocedk a kalfoldi zcncpcdagégusok ﬁgyclmét, A ldcoteak, halloteak, a sze-
mélycs élmények utohatdsaként egyre szaporodtak a kalfoldi mcghl’vésok nemcsak Eur()péb(’)l, hanem
Amerikibol, Auszeralidbol vagy a killonos érdeklédést mutacd Japénbél, Elismert magyar szakembere-
ket hiveak meg eldadasokat tartani és tanitani, valamint iﬁuségi ¢énekkarokat koncertezni. [(odﬂ’b/ Zoltant
is sokfelé hiveak. A halala eloeti évben az USA-ban és Kanadaban vete része eléadéi koracon. Az 1966. au-
gusztus 18-26. tartandd amerikai ISME konferencia tiszteletbeli elnoki poziciojac woleotee be. A magyar
dclcga’cié tagjai volrak még s valamcnnyicn cléadasokat tartotcak: Forrai Katalin, Kokas Kldra, Nemesz-
szeghyné Szentkiralyi Mirta, Szabd Helga, Szonyi Erzsébet. Koddly 1967. mércius 6-an bekévetkezere hals-
lasem torte mega nemzetkozi kapcsolatok lendilerér. Egyre tobb csoportvagy egyen l;itogatott hazink-
ba az énck tanitds magyar modclljét tanulmdnyozni ¢segyre tobb énckzene tanar kapott hosszabb idére
(cgy vagy tobb évre) meghiv{lst tavoli orszégokba Kod;’lly«ku rzus megrartdsdra. Ezta nagy érdekldéselae
vaaminisztérium tobb kiadvényt jclcntctctt megamagyar zenci nevelésrol kilfoldiek szimara. Idézziink
cgy rovid része , A magyar zenei nevelés rendszere — Kod;ily nevelési elvei” cimt irasbol, mclyct aZenemtu-
nyomdaadotcki 1970-ben. . Az 1945. évet kivetd tdrsadalmi viltozds nagy lendiilettel tamogatta a zenei for-
radalmat is. Kodaly elképzelései, tervei valdsiggd viltak. Megsziilettek az tj iskolai tankinyvek, amelyeket a
kisiskoldsok részére maga Kodily i, 1ij pedagdgiai miivekkel, kdrusmiivekkel litja el az iskolikat, énckkaro-
kat, Jdrja az orszdgot, lelkesit, bivdl és seglt. A pfdﬂgogmz dokumentdcio boviil, az énektanitds szinvonala fo
kozatosan emelkedik, a meghatdrozott anyag és modszer egységes oktatdsi és nevelési cél szolgalatiban beépiil a
kozoktatds rendszerébe. Mindeniitt azonos médszerek és lananyag ﬂ/dpjﬂh tanitanak 0/]47] tandrok, akiknek
képzésérd| az dllam egyre szélesebb keretck kizitt gondoskodik (..) A zenei nevelés feladatai megfogalmazdd-
tak a /fgu’jﬂ/)b kozoktatdsi rfférm alkotta tantervek cél-, és ﬁ/ﬂdﬂfrffzdxzerébm Anyag és modszer egy /feﬁf;
zenei, pedagdgiai és nevelési egységet képez. Zenei képzésiinknek és nevelésiinknek ez az egyik legfobb alap-

Jja.” A Koddly koncepcid alappillére — minden tanuléra egyarint vonatkozik, hogy egységes anyag és médszer
alapjin tanitsunk — megvaldsult” (Szabo 1989.130)



[tckell szolnunk réviden az iskolai szakfelﬁgyeletr(’il ¢sbenneaz ének tantdrgy fcltlgyclctérél.
1949-ben mcgszﬁntctték a Tankerileti Féigazgat()ségokhoz tartozd szakfclﬁgyclcti rendszert. A rend-
szer, mint dllami fclﬁgyclet, Miria Terézia rendelkezései 6ta mikodoce kisebb, nagyobb vélrozasokkal.
1776-ban hozték létre a tankeriileteket, mclyck élén féigazgat(') alleés irdnyftottaa népiskolai feldgyeletct.
A 19. szazad végén a tanfelijgyclék mellete mér scgéd—tanfel[jgyeléket, szakéredket is alkalmazeak. Ezzel
elindule egy olyan folyamat, mcly 1912-ben a tanligyigazgatds ¢s a tanulményi felugyelct szétvilaszrdsa-
hoz vezetete. Létrehoztak az iskolalétogatékat, akik mar cgy-cgy szakmai tertilecet ellenérizeek. Ecedl az
évedl kezdve mar a mai éreelemben vete énck—szakfelugycléket alkalmazeak. Homan Bd/iizlmillisztcrségc
alace ngszcrl’jsédétt arendszer, a tankertlecek szima nyolcra csokkent és minden iskolatipus —benncaz
cgyhdzi iskolak is — cgyscges felﬁgyelctct kaptak. Homan szigort feleételek mcgkévetclésévcl alapveté fel-
adarnak tekintetre a fcl[jgyclct szakmai megerositeset. Ezarendszer valtozott meg 1949-ben.

1950-t8 a févarosi és megyei pedagégiai intézetek biztak mega kivalasztott tanarokart szakfelugyc—
lének. Budapestcn minddssze 6t énckzenei szakfcltlgycl(”) tcvékenykcdctt, a megyékbcn ng—kctt(”), eset-
leg hdarom. Az Orszagos Pedagogiai Intézet (1962-ben alakule) vezetésével kialakitott szakfeliigyeloi tes-
tillet az elkovetkezd éveizedekben a zenei nevelés, az énckzene tantérgy gondoza’sénak mcghatérozé
szcrcpléjévé vale.

Tébbségébcn szakmailag kivale pedagégusokat sikeriilt bevonni ebbe a munkaba. Kar, hogy apo-
litikai hatalom nyomdsa mellett nehezen oldédott a merevség a tantervek és tankényvek tartalmi meg-
hatdrozdsa teriiletén. Az 1972-¢s pérthatérozat keménycn birdltaa szakfcl'ugycletct, hogy csak a szakmai
okraras milycnségét kéri szimon és nem foglalkozik clegct anevelé tevékcnységgcl. Még amegyci 4lea-
lanos iskolai é¢s kézépiskolai szakfelﬁgyclék 1975. ¢vi orszagos tanfolyama’n is Clhangzottak olyan politi-
kai - idcolégia jcllcgﬁ eldadasok, mclyek a prolctér internacionalizmus zenei nevelésben betsleorte szere-
pct tirgyalték.

Tobb felszolalo javasolta, hogy a munkeismozgalmi daloknak még nagyobb kultusze kell teremte-
ni az énck-zenei oktatdsban. Mésrészrdl viszont aze tapasztaljuk, hogy cgyre nagyobb szercphez jutott az
igazdn éreékes zenei anyag beemelése a tankényvckbc. Enncka mindségi valtozasnak az igény¢t mutatja
az 1978. évi tanterv, melyhez az Llj tankényvcket kivalé zenei szakemberek ireak. Kalonodsen érvénycs cza
mcgeillapl’tés a szakositott énckzenei tankényvekrc. Az nghézi zeng reprezentdnsai még ckkor sem kap—
tak helyct a tananyagban, holotta kérusmozgalom rcpcrtoérj;iban mar mcg-mcgjelentck egyh{lzi muvek
¢sahatalom mar elnézett” felectitk. Az utébbi jelcnség is bizonyftja, hogy aziskoldn beliili és az iskoldn ki-
viili zenei vil;ig lassan széevale ngméstél.

Visszatekintve az 1993-ban megszﬁlctett Nemzeti Alaptancery clécd negyven évre elmondha-
to, hogy az énckzene oktatdst irényit(’)k, javaslattevék minden nchézség cllenére hiek maradrak a Ko-
dély—Adém konccpci() mcgvalésitéséboz. Készonhetd ez elsésorban a Zeneakadémiardl kibocsarorr,
clkotelezett és magasan képzctt muvésztandroknak. A négy évtizedes ur tele volt sikerekkel, de kudar-
cokkalis. Egymés kovereék a tantervek, a tanterv korrekciok, a tantervek viltozasai,a tankényvck gyakori
atirasa, a forgalombél valé kivonésa, az ljj k(’inyvck bevezetése, tovabba L’1j iskolatipusok léerehozasa, meg-
sziintetése. Folmertilt az a kérdés is, hogy bizonyos iskolatl’pusokban (szakkézépiskola, szakmunkéskép—
70, szakiskola) szﬁkség van ¢ az énck oktatdsra, vagy sem. Pozitivumként kényvclhctc”) el, hogy az iskolai
feleételrendszer fcjlédésévcl fokozatosan bcépﬁlt atanérai munkdbaa zcnchallgat;is ¢sazimprovizacio,az
alkoto készség fcjlesztésc, Erdemes idézni az Orszagos Pcdagégiai Intézet Miivészeti Nevelési-Okratdsi
Kollégiuma 1989-cs, mdr cgy bécrabb, kritikusabb szemlélect tanulményabol:

A magyar tarsadalomban az utobbi évtizedek alatt kitlonbizd okokbol /e]ﬂ’tszo’da’ yﬂé/w torzu-
lisi folyamatok viltozatos formdiban hatdssal voltak az iskolai énckoktatds mindségére és evedme-
nyességére is. Az ideoldgia olykor kikezdte a,narodnyik”, esetleg  klerikilis” tankinyveket éppiigy,
mint Koddlynak az oktatds irdnyitdsaban dolgozd kivald tanitvinyait. Az dltaldnos kontrasze-
lekcid fz'/d’@/z’tmfm az oktatds xzeméb/z’, g)/ﬂkomz Ldrgyi fé/téte/fz't. Ebben a bfb/zﬁbm indokolttd
vdlt a tanitdst irdnyitd kizponti dokumentumok helyzethez vald igazitdsa.™

A tanulmény utalt tovibba a szakmai, médszertani hibakra is:

8  Enck-zene, 1. évf. 2.5z.
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aszolmizacios gyakorlatok ttllhangsulyoz;iséra
aszolmizacio fetisizdlaséra

a népdaltanula’s nem élményt nyL’ljté, tdlzote elméleti, elemzd tanitasi sziszeémiara.

Felvetia hangr(’)gzité és rcproduka’lé eszkozok tomeges Cltcrjedésénck és a média t(')lnegkommu-
nikdcids eszkdzeinek rombolo hatasécis, mcly nem cngcdi, de mindcnképpcn nchezitiaz igazi éreckek ér-
vényrc jutzisa’t. A technikai fejlédés ¢sa mindent eldraszeo, ngescknek j(’) uzletet jclcnté zcneszolgéltatés

¢ppenaz éneklés, az cgyutt ¢éneklés, az egyurct muzsikal4s ellen hat.

Hiabavalonak és idealisztikusnak tinnek az 1993-as, mér a rendszervaltase kovetd Nemzeti Alap—
tanterv ;itgondoltan megfogalmazott nagyon sz¢p alapelvei, mclyekbél érdemesidézni: , A zene az egyete-
mes emberi kultiira része, a zenei intelligencia — a humdan miiveltség egészében — a teljes ember egyik legneme-
sebb értéke. Emberneveld erejet a lélek 0@/ mély réfegfz'bm /%/’tz’ ki, abol a 26 mar kevés. A fé/eme/o’i lelekerdsits,
drimszerzd, megnyugtatd, vagy éppen lelkesitd zene igaz emberi érzelmek dtélésével képes lelekben gazdag, ne-
mes izlésts, szepre, jora fégé/zo@/ 5z5méﬁ/z’xe’g kimiivelésére. Ezért nélkiilozhetetlen eszkize a t{fﬁex ember ﬁ)}’mﬂ’—
ldsanak (..) A zenei nevelés feladata é feleldssége, hogy elinditsa az ifjiisdgot azon az titon, amely a zene meg-
értésehez & szeretetéhez vezet. Ezért az iskolai énck-zene és a zeneiskolai /mﬂgszeijdfék tanitdsinak a céﬁﬂ
a harmonikus személyiség kibontakoztatdsa a zene sajaros eszkizeivel (..) A magyar zenei nevelést a Kodily
Zoltdn, Addam Jend és mm’tm’ﬂyﬂ% dltal kz'do[gozoz‘z‘ kom‘epcz'd és modszer k(’i’zpontz' gonda/ﬂmz' hatdrozzdk
meg: azaz az egyetemes kultirihoz a nemzet sajat kultiirdjan kevesztiil vezet az it

A Nemzeti Alaptantcrv ide vonatkozé része szél még a kodélyi elvek alapja’n allo ritmuskészség, a
zenci fras-olvasas készségének fcjlcsztésérél. A zenchallgatés kapcsén azeneirodalomban valo jartassdgor,
astilusismeret kialakitzisa’tjcléli meg célként. Ezatanterv méar komolyjclcnt(”)séget tulajdom’t arogronzes-
nek,azenei improvizeici()nak is. Szakmailag elismerésre méleo, témogathaté elvei azonban mit sem érnek,
hanem tarsul melléjtlk mcgfclcl(”) mcnnyiségti oraszam. A fokozatos lcépl’tés 1982-ben kezdédoce, amikor
megszhnteteék a gimndziumi 4. oszealyos (12. évE), késobb pedig a 3. osztdlyos (11. évE) énckordkar. Az
1990-¢s évekedl kezdve valamcnnyi iskolatl’pusban dramaian csokkent az énckzene tdrgy dOraszama, s ¢z
a megéllapités mdra is érvényes. Csokkentek a szakositott tantervia oszteilyok énckzene oraszdmaiis. Az
Enekls Hjljsa’g dobogéirél lassan elctinnek a normal 4lealdnos iskolai korusok, arra mar nem is emlékszink
mikor hallottunk utoljéra szakkézépiskolai, vagy szakmunkésképzés kérust. Az okrarasi torvény 1993 ota
ugyan biztosit 1-1 énckérat ezekben az iskolatl’pusokban, dea lcgtébb helycn nem élnck a lehetéséggd

Nagyobb problémétjclent, hogy szintén a 90-es évek 6ta cgyre kevesebb iskola Véllalja fol az emelt
szintti énckzenei képzést. A 80-as évek kézepén kettdszaz tolote volt az énckzene tagozatos iskolak szd-
maaz orszégban, maraczaszam mérjéval szaz ala csokkent.

Koddlyt idézve: ,a kultira annyi, mint tanulds; megszerezni, szinvonalon tartani nebéz, elvesziteni
éo"mz)/u/ﬂ 7 (Kodély 2007.204)

Enckokeatasunk ez utobbi fézisba ¢rkezete és arra vir, hogy Gjra mcgtalélja mélto hclyét az iskolai
tantérgyak kozote.
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Helyzetkép a 19. és a 20. szizad fordul6jan

A 19. ¢ 20. szazad fordul(')ja'n szembetinsk annak bizonyitékai, hogy a kor gondolkodé embere
gyakran vagy akar folyamatosan diszharméniiban érzi magdt tarsadalmi kérnyczetévcl, illetve a szama-
ra fontos éreékek és normak pusztulését érzi. A késéromantika vagya francia szazadfordulé zenemuvé-
szei gyakran kifcjczctten a vélség—hangulatot, alétezés diszharméniéjét teszik cgy-cgy muvitk tdrgydvd,
alapjava (Richard Strauss: Salome; Debussy: Pelléas és Mélisande, mindkered nyilvanvalé cléképe: Wag-
ner: Trisztan é Izolda, hatasuk a késobbiekben igen széles kort). Az Clézményck kuracasakor lcgalébb
a korai romantika Cszmcvilégéig érdemes visszatekinteni: az individuum szabad kibontakoztatdsanak
Litj;iban 4llo tarsadalmi keretekbdl a természetbe menekiilé, vagy ¢ kereteket atalakitani vigyo, illetve
azokkaljobb;ira reményteleniil szembcszcg[jl(”) ember képe E T A H(ﬂ?hﬂilﬂ, Nowvalis és masok irodal-
mi munkdibol, valamine Beethoventdl kezdve csaknem minden zeneszerzé munkésségébél elénk tarul.
Arthur Sc}.)opmbﬂm;’, majd Friedrich Nietzsche a filozéfia oldalardl erésiti a pcsszimisztikus 6sszképet;
utobbi a szdzadfordulén jécskén taléreékele vilégnézct—forméléként fcjti ki hatdsat a mtvészeti életben
(Id. Strauss, a fratal Bﬂrtd/é). Sigm%ildFrmd, a pszichoanalizis iskolateremtd tuddsa az emberi l¢lek addig
nem ismert rétegcibc nyit urakar, mdig mcghatérozé irdnyt szabvaa nyugati civilizacio cmbcr—képénck.
Fokénte Freud nyoma’n kezdenck mind tobben L’lj nézépontbél tekinteni a gyermckkor, a gyermeki J¢-
lek sajdtsdgaira; a szazadforduléwol novekvé érdeklédés dvezia gycrmeki kulcara sajdtsdgait, a felnéeekor
eléeri személyiségfejlédés jcllcmzéit A mira 19. szdzadban elindult fcjlédéslélektani kutatasok fokozé-
do lendiiletet vesznek, nagy (¢s mdig tarto) virdkat gcncrélva az orokletes ésa kémyczct dleal bcfolyésolt
szcmélyiség-vonésok Clsédlegcsségét, viszonyét, fontosség;it illetden. A szazadforduld szellemi korrajzé-
ban az eddigickcn tal fontos és jcllcmzé a modern szOcz'o/o;gzd kibontakoz4sa, lénycgébcn Emile Durk-
heim kiemelkedd tchetségéb(”)l ¢és munk;ij;ibél fakadoan. Durkheim ¢ppa tarsadalmi értékva’lség kover-
kczményeinck kutatdsara helyezctt hangsulyt (andmia, éﬂg)/z'/koﬁdg), bemutatva, hogy a konszenzusos
normak (kultura’lis célok, éreekvilaszeasok, életvezetési Clvck) mcggycngﬁlése, vagy éppen a térelezete
normék teljesitésénck akadélyai miként nehezitik (vagy teszik mar-mar clviselheretlenng) az egyén min-

dcnnapi élecér. Az értékvélség tehat etikai-moralis vélségként is megnyilv{mul,

A 20. szazad: a ,valsig” dllandésulisa

Fontos tisztan latni, hogy mindezek a nézetek, mcgkézclftésck mar jéval az elsd vi/ﬂgbéflorﬂ eloee
jellcmzik a kultarae és a szellemi életer. Maga a haboru viszont olyan méreékd tarsadalmi mcgrézkédm-
tast hoz, amclyrc addig soha nem volt példa. Mai nézépontbél az azota eleelt hosszu idé kénnyen leirhato
az eleérd hatdsmérett, kilonféle politikai, gazdaségi, pénzﬁgyi okokbol bekovetkezere durva tarsadalmi
mcgrézkédtatésok sztinni nem akaré lincolataként: gazdaségi vila’gv;ﬂség, fasizmus, masodik viléghdbo—
ra, holokauszt, kommunista diktatarak, acomhaborus fcnycgctcttség, terrorizmus, klimakataszerofik, a
2008-ban kitort gazdaségi vzilség, a hagyoményos jéléti tarsadalom-modell fenntarthatatlanna valasa, a
szénhidrogén-alapu gazdaség kézclg(”) dsszeomldsa. Amikor ennek tudataban éreelmezzitk a szazadfordu-
16 mdvész—értclmiségénck szorongdsaita ,,boldog békeidok” lezarulean, méltényolnunk kell jovor illets in-
tuicioikat még akkor is, ha tudjuk, hogy a /}()/d()gsﬂg ¢és a béke fogalmai ngarémt csupém relativ igazség-tar—
talommal birtak. A/ban Be;:g néhény héteel az elsé vileigh;ibord kitorése elétrismerte mega kiszolgéltatott
ember kérnyczctc 4leali mcgnyomorl’tésénak, tonkrecéeelénck opcrai alapmtivét ihletd draméc. Mintisme-
retes,a Wozzeck toreénetesen Georg Brichner 1836-bol (1) szarmazo (egy 1821-cs lipesei eset nyomin meg:-
irt) clréméjéra ép[jl. Az dlealunk mcllbev;igéan modernnek érzete térsadalomrajz ¢s tarsadalomkricika ce-
hit Beethoven kordnak tapasztalataira épiil. Mégis kétségtelen a szizadfordulé utdni Vilég Uj mindsége: az
emberi sorskérdéscket, valaminc a nyomor ¢és szenvedés korabbi mcgnyilvénulésait éreelmezni préba’lé nar-
rativak érvénytiket vesztik, atarsadalom ésaz egyén életének keretei kovethetetlen, fcldolgozhatatlan moz-
gésba lendiilnek, olyan kor veszi kezdetér, amclybcn az andmia, a szocialis és értékvélsa’g tiineteivel ngtltt
kell ¢Iniink, ahol az életcélok és életstratégiék bizonytalanséga lcgfc:ljcbb révid, dtmeneti periédusok tarta-
mara Cnyhiilhet, ahol szinte bérmily@n biztosnak véle pontr(’)l kidertilhet, hogy csakillazio vole.
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77

Mit tehet az iskola az életmin$ség javitasaére?

Ebben a kontextusban szt’ikségszertien terelédik a ﬁgyclem az iskola, a tbmegoktat;is problém;’li-
ra. Kétségtelcn, hogy a kozokratas (,a kotelezd iskolai népoktatés”) kezdecérsl Gjra és tjra kérdések me-
rillnek fel az oktatds céljaival, modszereivel, szervezésével, tartalmaval kapcsolatban, de az efféle kérdé-
scka mélyiilé értékvélség ¢saz yj fejlédéslélektani mcgfontolésok cgyidejti hataséra a 20. szdzad soran
addig soha nem litote fontossdgra emelkednek. AMit tesz és mit tehetne az iskola a gyerckek értelmi-érzel-
mi fejlodésénck eldmozditdsdra? Elérhetd-e az iskola keretei kizitt, hogy a felnivekvd gyerckek jobban meg-
l‘ﬂ/ﬂ/_/]'éié /%’é/ﬂéé’[ a w’/dgbﬂn? Megterfmt/ofto”—f egy bo/dogﬂbb, harmonikusabb ﬁ/ﬂo”z‘[—z‘drmdd/om a nevelés
esskozeivel? Ezek az dlealinos és alapveto’ kérdések szukségszcrdcn vezetnek iskolakritikai nézetekhez,
hiszen a szocidlis készségek, az érzelmi intclligcncia hanyatl;isa, az ngén ¢és tarsadalom viszonyiban is-
métléds megannyi diszharmonikus helyzct ngértelmﬁvé teszi a modern témcgtérsadalmak nevelési
gyakorlatanak elégelenségée. Az iskoldnak mindenck folote i kellene megtanitania a gyerekeker (Do-
linszky 2007), azaz egy a jol-létet szolgalé éreckvalaszeasi, élecvezedsi rutine, egy asszertiv, kreativ, infej-
Jeszrd acticadot kellene kialakitania benntk, a vilég felfedezésének, belsévé tételének 6romeeli thjai fel¢
kellene terelnie dket. Mindezta gycrmek— és iﬁukor ¢letrani, pszichés jellcmzéinek, a szcmélyiségfcjlédés
akrualis fazisainak mcsszcmcnékig mcgfelcl(”) okratdsszervezési keretekben kellene tennie. A gyakorlat—
ban azonban dltaliban egyaltalin nem ez woreénik. Ahogy Csdnyi (2003) kifejti: a modern tomegtar-
sadalmakban a lcgnagyobb kar éppen a gycrckckct éri cgy olyan iskolarendszer révén, amely lénycgé-
ben nem vesz tudomast szellemi és pszichés jcllcmzéikrél. A ncveléstudomény az utdbbi évtizedekben
nagy eréket mozg(’)sit az oktatdsi-nevelési szinterek dralakitasi lehetéségcinck kutatasara, és péld;’lul a
frontalis osztélymunka alternativiinak feltarasival (csoport—munka, projckt—médszcr, IKT-eszkozok-
kel novele interaktivités), az esélyegyenléség igényét erdsitd kutatasokkal igyekszik javitani a helyzcten.
Rendszer-szinten azonban tovibbra is hieinyzik aza pcdagégiai bélcsesség, mely lehetévé tenng, hogy a
gycrmek oldalarél nézve vonzo, hiteles, szervesen épitkezé, szélséségcs terheked] mentes, a kreativitdse
ésa divcrgcns gondolkodést mindenkor tdmogatd iskolakultara éptﬂjén ki. A kutatdsi crcdményck hasz-
nositasara csekély vagy tcljcscn hi;inyzik az oktata’spolitikai akarat, mikézben arovid cavu gazdaségi érde-
kek, a politika véglctekig lccgyszcrtisitc”) fogalomhasznélata, az egymadst valeo okratdsi, oktatdsszervezé-
si konccpci(’)k tirelmetlen érvénycsitésc olyan kényszerekct gencra’l, amclyek szinte lehetetlenné teszik a
gondos mérlcgelés, ahosszu tavra tervezés, a koriileekinté eszkozvalaszeis, végsé sorona kiérlele pcdagé—
giai tcvékenység dominancia’jét.

Aziskolakritikai elemzések régota ésszccscngcnek néhény alapvcté mcgéllapftésukban:

a gycrckck spontém kfva’ncsisa’ga, mcgismerési végya nem kap kell6 teret a szigordan irényitott
tanuldsi folyamatban;

akozvetlen tapasztalatokbél fakado vélcményalkotis hclyébc mésok tapasztalatainak ésitélete-
inck megtanuland(’) leirésai kertlnek;

az ¢életkori jellemzékre épitett, csclekvé-ja’tékos tanulis motivalé CI'CjC hclyctt tcljcsitmény-
kényszcres elvardsokra épiﬂ amunka;

a tankényvck a gyerckek clézetes tudasir, fogalmi ha’léjét, szellemi kapacita’s;it gyakran semmi-
be veszik; olyan bcfogadhatatlan, interiorizalatlanul maradé, gy nem hasznosithato tartalmak
feluleces megtanula’s;’lra kényszcritik Sket, amclyek révén aziskola vila’gképc végletcsen ¢s Véglc-
gesen clvalik a gycrckck szcmélyes vilégképétél;

a szaktudoma’nyi, akadémikus igények szerine kialakitote tantzirgyi programok olyan spcciélis
ismereteket tartalmaznak, amclyck irant széles kort érdeklodést kelteni, amclyek mcgfﬁ:lclé in-
teriorizalodasat elérnilehetetlen; azokata gyerckek ballaszeként kezelik, és egészséges onvédel-
mi reflexeik révén a mihamarabb mcgszabadulnak wslizk;

az iskola min(”)ségérzéke elégtclcn: az épp akeudlis elvardscél valo eleérés mére¢kée rcgisztra'lja,
de irdnydt nem; minden erével konvf:rgcns gondolkodésra 6sztonodz (a jo vilasz mcgtalélésé—
ra), ga’tolva ezzel akreativitds, a fantdzia érvénycsiilését, lénycgébcn a kézépszcrt’iségre 0sztdnzd

visszajclzésckct advaa gycrekeknck;



az oktatdsszervezés nem szdmol az okratdselmélet alapveté osszeti ggéseivel azidé-réforditds és
az clsajicicds cargyaban (Carroll képlete, mastery learning). Hazai példaval élve: a Nemzeti Alap-
tanterv énckzenei fejezetének elemi vizsg;ﬂam (Gonczy 2008) kimutatja, hogy az Clsaj;itftani
rendelt tartalmak és az ehhez rendelt iddkeret antagonisztikus viszonyban van.

Mindezek egyiittes hatdsir szamitasba véve kirajzolodik az a kép, amelyer Dolinszky (1993) to-
moren kulturalis bl’jntényck” halmazakéncirle. Haa kévetelmények rosszak (mert nem felelnek mega
gycrmck realis lchetéségcinck, mert nem épulnek személycs élményszcrzésrc, mert nincsenck mcgfeldé
eszkozok a célokhoz rendelve, mert a szamon kére ,adatok” nem szervesilnek semmilyen ngséges vilég-
képbc, mert az e¢gycni erésségck, a kﬂlénbézéségck kibontakoztatésa hclyett a megff/f/ér kényszcrc hat
ja at (”)kct), akkor a gycrmckck 4leal valaszehato stratégia’k mindcgyikc karos. Megtapasztalj;ik, hogy az
egycéni vélcményck mcgfogalmazésai, aspontdn kivéncsiségbél fakado kérdésteltevések nem kifizetsds-
ckaz érvénycstllésbcn; megtanulj;ik, hogyjol)b Clhallgatni véleményijkct, ngctértést és mcgértést szin-
lelni akkor is, ha ez hazugség; lcvonjék akonzekvenciar, hogy divcrgcns gondolkodés helyctt hasznosabb
bebiflaznia mindig létezd egyel/m jo' vdlaszt. Aki erre b;irmcly okbol nem képcs vagy nem hajland('), alka-
tarol ﬁiggécn véglctcscn szcmbcszcgulhct arendszerrel, vagy éreékeelennek, ostobanak, rcménytf:lcnnek
minésitheti (”)nmagét, Erdemes mar most megjcgyczni azt, hogy a zenetanulds kézenfekvé kicorési pon-
tot jelcnthct cbbola csapda—hclyzctbél, deaztis, hogy ¢ppen ezérta zenetanuldsban kiilonosen nagy k-
rokat okoz az éjg)/c’z‘/m jd vilasz elve, a divcrgcns gondolkod;is ¢és kreativitas Clsaja'tl'tési folyamatb(’)l valo
szamuzése. Napjainkban énmagaban az SN7 (sajitos nevelésiigényd”) kategoria léezése isjelzi a szemlé-
leti probléma’kat. Mincha elvben nem igényclnc minden gyerck saja’tos nevelést azoknak az acticiiddknek,
képességcknck, mintizatoknak ﬁgyclcmbc vételével, amelyek az cgycdtil csakra jcllemzé lchctéségck ki-
bontakozratdsinak alapjai. Minthogy a tébbség (scnki nem Vizsgélja, milycn ngcdi kompromisszumok
éskarosodasok dran, de) képcs belesimulnia mcgfclclésre ¢pitete rendszerbe, lcgalébb is létsz()lag minden-
képp, a sajétos igényck kategéria’ja’nak mcgalkota’séval (a modern témegtérsadalomra jcllemzé hipokrita
mcgoldéssal) komoly revizio ¢sigényes mcgoldds nélkiil lerudhaté a pcdagégiai felada.

A szdzadfordulowol folyamatosan ¢la vagya gycrmckek jovéje ¢sa pcdagégia irant egyarant clkorele-
zett ujitc')kban, hogy czckera szcmélyiség—rombolé, diszfunkcionalis jcllcmzékct valamilycn médon kikii-
szébéljék, illetve olyan iskola-modellt hozzanak létre, melyben a mcgfclel(”) ira’nyb(’)l, a gyerckek bels¢ fej-
lodése szempontjai szerint épiﬂnck ki a tanulds és nevelés keretei, programjai. A 20. szazad és korunk nagy
kérdése, hogy a mindekdzben felcdre alcernativak, lchcté’)ségck cllenére miére gérgcti maga eléee covibb az
oktatésﬁgy avizolt sulyos problémékat? Milyen érdekeket szolg;il a szabvényosség és mcgfclclés normainak
dominanci;ija? Ezekre akérdésekre az elemzok Olyan gazdaségi-politikai ('Ssszefijggésck bemuratasaval pro-
balnak valaszolni, amclyekct chclyﬁtt mellézniink kell; érjiik bea val()sdg, valamint egy olyan vizid szem-
bedllitdsaval, melyben autonom gondolkodésu, a _f 7011/, az autotelikus tcvékcnységek révén belsé éreekekben
gazdag, énmagukkal és kémyczcttikkcl harmoniaban élni képcs, valos igényciket, sziikségletcikct, lehetdseé-
gcik hataraic Vil’igosan felismerd, igy aligha manipula’lhaté polgérok k()zésségc a tarsadalom (Stdcho’, 2008).

Eletreform, reform-pedagdgia, alternativ pedagoégia

A killonféle zenét is érintéd konccpciék 4reekineése eloee pontositani kell azokat a fogalmakat, ame-
lyck a fej ezet cimébol kovetkezden fontosak ebben a témakorben. Az é/ez‘;’cﬁrm torekvések a két Vilégh’ibo-
ra kozortd idészak széles kora tapasztalaténak folyomdnyai. Az egycéni kapcsolatok hélézatanak vélség—tu—
netei (vé.: a ]\b/ugﬂ[ folyéirat elsé gcncréciéjénak mag;’my k()ltészctc!), az andmia, a szocialis diszfunkciok, a
szélséségcs clidcgcncdettség élményc vdgyat ¢breszeett egy prcmodcm kézbsségi létkereteinek megterem-
tésére, abbol a meggyézédésb(”)l fakaddan, hogy az élet minéségc nagy méreékben javithatc') a mcgfelcl(”) ér-
wékvilaszeasokkal és életvezeréssel, ehhez azonban lchctéségct, kereteket, impulzusokat kell adni. Ehhez el-
méletilcg kéruckinalkozik: a.) cgy kozvetlen, a kortars felndeetarsadalmat, ezen belil foként a fiacalabbakat
mcgsz()lfté, bevond, és b)) egy ajovd felndreeeir, azaz a jclcn iskolés—gencréciéit bcfolyésolni igyckvé. Ucob-

bi esetben pcdagégiai szintéren kell érvénycsiilnic a torekvésnek, tehic refbrm—pcdagégi’irél beszélhetiink.

IV. Eletreform és alternativ
zenepedagogia
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A rcfarm—])eddgo’gm fogalma azonban az élctrcform-mozgalmaktél ﬁiggctlcm’jl is kénnycn éreel-
mezhetd, hiszen bz’u‘mcly mds megfontolés isa pcdag()giai gyakorlat mcgvéltoztatéséra (javitéséra) 0sz-
tondzhet: cgy gyermek—kézpontu praxis igénye, a pcdagégiai tér aralakitdsanak szandéka a hatékonyabb
munka érdekében, fejlédéslélcktani mcgfontolésok, sth.

Az alternatiy ])m’dgdgz'd fogalma’hoz olyan torekvések kapcsolédnak, amclyek képviscl(”)i mcgfclcl(”)
fogadtata’st, teret a hivatalos intézményrendszcr kereteiben (azaz mcgfelclé tdmogatdsta hatalom, az okra-
t;isir;inyl’tés részérél) nem varnak, nem varhatnak, ezére sajét, 6nallé rendszer, intézményi keretet dllitanak
fel ¢s mukodrernek, ahol bcbizonyosodhatnak az alternativa clényci amainstream gyakorlattal szemben.

Az alternativ Zprc’dﬂgo’gz'ﬂ viszont olyan ira’nyzatok gylﬁjtéfogalma, amelyck hangsulyos clveik-
kel, éreekvalaszrasaikkal, zenei anyaghasznélatukkal, cszkéz—rcpcrtoérjukkal radikalisan szand¢koznak/
képcsek 4ralakitani a zenei nevelés célrendszerét, gyakorlatét, amclyck fcllépésﬁkkor teljesen Llj Clgondo-
lasokat hoznak magukkal. Ez azonban nem zdrja ki, hogy hasznéljék a hagyoményos praxis szdmos ele-
mét, és hogy ngiittmti kédjcnek azzal, illetve més alternaciv koncepci(/)kkaL

Ezek szerint életreform-torekvésekert talalunk pcdagégiai haceér nélkiil is, viszont: nem minden re-
form-pedagégiai elgondol;’ls tamaszkodik az életvitel mcgujita'sénak igénycre. A zcncpedagégia halma-
zan beliil dltaliban nehezebb (¢s talin féléslcgcs is) elhatdrolni az alternativ és a reform-torekvéseket, mine
a pcdagégia mas teriiletein. A sajac intézmény—hélézat kiép[jlésc a gyakorlati kiprébélés feleéeeleként szol-
gélhat, de a sikeres bevezetés, a nemzetkozi hirnév nyomdn valészintilcg a sajat hélézaton kiviil is megje-
lennek a felhasznalok. Ugyanakkor éppcn hazank a /@ddb/—kam‘epa’o’ révén szolg;iltat Példét arra, hogy a
hivatalos rendszeren belil is kiépiilhct egy Jalcernaciv” halozat: a konccpcié alapelveit maradékealanul ér-
venyesitd zcnepedagégia ugyanis kizérélag az énekzenei tagozatos dlealanos iskolai (¢s gimn;’lziumi) 0sz-

talyokban mikédhetett ¢s mitkddhet (Barkdezi és Pléh 1977).

Miért kapott a zene kiemelt jelentséget az alternativ pedagégiaban?

Eszre kell venniink, hogy azenei nevelés kulonféle 20. szazadi fejlcményciben, jelcnségeiben, ir;’my-
zataiban a zene eltérd oélzateal, fontosséggal kap hclyet. Egycs esetekben a zene voltaképpcn a szemé-
lyiségfejlcsztésrc irényulé tcvékcnységi repertodr része (bar ez sem jelentéktclen szercp). Mis elgondol;i-
sokban a zenei nevelés énmagéban 4ll, minc a szcmélyiség—fejlcsztés legalkalmasabbmk tudotrt eszkoze.
Mcgint masuttazene cgy vagy tobb tarsmuvészet elemeivel kombinalva, azokkal E)sszhangban fcjti ki ha-
tasat. Mindezeken tdl azt is érdemes szem eldte tartani egy-egy irdnyzat éreékelésekor, hogy az mennyi-
ben mutat cul maga’n azenén, illetve mag!m azenéld szcmélyiségen: szamol-¢ és milyen méreckben a vé-
lelmezett transzfer-hatasokkal, kivin-e sajdt reméle Crcdményci révén szélesebb tarsadalmi hatdst elérni,
vagy sem. A felvazole fogalmak rendszerébol kovetkezik, hogy valamely életrcform-igényﬁ vagy inditcata-
su irdnyzat szﬂkségszcrﬁcn tételezi a zenén tadli hatdsokart és crcdményckct, ezek reménye nélkil lcgfébb
motivumit kellene nélkiiloznie.

A reform- illetve alternativ pcdagégiai ClgOlldoLisok val()ségos kiarad4sa egy viszonylag sziik id6-
keretben (Id. a kévetkezdkben!) a korszak mélyrchaté tarsadalmi valcozdsainak, valamint az emberi l¢-
lekrol, viselkedésrol alkotorte kép (u) tudoményos mcgkézclitésck, ismeretek dleal gcncrélt) dralakulasa-
nak, finomodasanak szerencsés ngbccséséb(”)l fakade. A viltozrats igénye (marmér kényszere) ¢sazyj
lchetéségck felfedezése egy példétlanul innovatfv, ma is aktualis kérdéseket feszcgcté, ma is érvényes vd-
laszokart kinalo pedag(’)giai szintér létrcjéttéhcz vezetett. Hogy ebben azene felttinéen nagyj Clcntéségre
jutott, abban foncos tényezé A zenei nevelés jelentdsége az archaikus kultirikiol a 19, szazadig fejezetben
vazole mcggy(”)zédésck, tapasztalatok, kollekeiv cudas 6sszességc, Eztazene szcmélyiség-féjleszt(”), épité,
jellcmformélé szcrcpérél felhalmozott tudast a szizadfordulén még nem tamaszthateak ald a modern
ncuro-pszicholégia, agykutat;is azota nagy mcnnyiségbcn felcare bizonyl’tékai - ennck tudacdban ércéke-
lendd az empirikus alapu dontések magabiztosséga, akiilonbozd pcdagégus—szcmélyiségck clgondoldsai

kozoeti ésszccscngésck sokasa’ga.



Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950)

Svdjci zeneszerzéként a genfi konzervatoriumban Delibes és Fauré késobb Bécsben Bruckner tanit-
vanya is volt, majd 1892 ¢és 1910 kozote Genfben immar tandrkéne dolgozott, Mar diak kordban is ceher-
nek érezte a zeneoktards merev, rigorézus, kevéssé motivalo jcllegét, ¢s 1903-t0l szolfézs-6rai keretében
elszdntan kutatta cgy clevenebb, a zene lénycgi deélésée Clésegité pedagégia lchetéségcit. 1910-ben ot
hagyta akonzervatériumor, hogy atovabbiakban sajdt Gjonnan alapl’tott intézetében bontsa ki elképzclé—
seit. Eleinte Drezda kozelében, késdbb Genfben mtkodote, de Clképzelései és Credményei Vilégszcrte fi-
gyclmct viveak ki, és szamos orszdg zcnepcdagégiéjénak részévé vilrak.

A Dalcroze-euritmia (ritmikus mozgds, ritmikus rorna) néven ismerteé vale modszer szerényen meg:
fogalmazote célja, hogy 2 zene segitségével Gsszhangba hozza az egyén érielmi és testi képességeir. Dalcroze (sa-
jac szolfézs-ordin ¢és konzervatorium-szerte) béséges tapasztalatot szerzett arrol, hogy a diakok nem érzik
igazén, mesterkéleen, mechanikusan adjék vissza a zene ritmusait, de hasonlo érzékctlcnségckct rcgisztrélt
aharmoniahalldsban ¢s szinte minden mas aspektusban: egya zenélést csupan matematikai jelleggcl, raci-
ondlisan mcgkézell’té, oncéluan technicista pcdagégia problém{li taruleak fel el6ete. Ezzel oly médon szalle
szembe, hogy akilonféle testi akrivitasok, a hclyva’ltoztatés, a végtagok mozgdsa adra természetes keretbe
illesztette azenei impulzusokat, Gyakorlatai sorana ﬁgyelem, az érzékelés kévetclményc azelsé. A zene-ad-
ta impulzusokat (metrumot, tempot, karakrereket, dinamikat) a tanulék mozdulataikkal adjék vissza, fcjc:—
zik ki. Ehhez clcngcdhetctlcn a tandr Zongoﬂix z'mpmzzz’zdcz’a’jﬂ, amc”yel idérélidére v;iltoztatja azene para-
métereit, ¢s ﬁgycli atanulok reakcioit. A felkészitle és j()l improvizélé tanar kezében otta lchctéség, hogy a
lehets lcgpontosabl)an felmérjc tanulécsoportja tagjainak akeualis készenlécér, képcsség-szintjét, ¢éschhez
igazitsa gyakorlatait: a kisgycrekck esetébenaz egyszer(ijdrds kiséretével kezdodik a fcjlcsztés, amcly maga-
sabb fokon profcsszionélisan bonyolult, addiciv ritmikai szcrkczetckig is Cljuthat. Dalcroze ngértclml’jcn
a hagyoményos stadiumok /ezlgé&zz'z‘éxém%, nem pcdig kivéltéjénak tekintette ezekera foglalkozésokat, igy
példéul 6 maga is cgy- ¢s tobbszélamu (részben zongorakisérctes) énckgyakorlatokat komponélt, szolmi-
zéltarotr, és énckes régténzéscket is praxiséba vett. Azt azonban hangsulyozta, hogy azene 4ltal hordozote
gcsztusoknak, azene érzeteinek ilycn modon valé felfedezése és Clmélyl’tésc meg kell hogy clézze a hang-
szertanulast. Médszerének rendkiviili nyitottsdga, rugalmasséga lehetdvé teszi, hogy bérmilyen mas zene-
pcdagégiai rendszerrel pérhuzamosan, bérmilyen koroszta’ly hasznara valhasson, jéllchct a legfontosabl)-
nak a kisgycrmek—korl}an clkezdett fcjlcszté munkdt tartotta. Ez az dromeeli élményckhez, érzetekhez, a
zene felszabadule mcgéléséhcz vezetd ut nagyban hozzéjérul a fiatalok harmonikus fejl(")déséhczi Dalcroze
szemlélete alakitasiban nyilvén bcfolyésol() élményckct adott a korabeli modern tincmuvészet, de ekoz-

ben ¢ maga is fontos impulzusokat adotta tincmuvészet szimara.

Maria Montessori (1870-1952)

Orvosi diploméval (ez 6nmagéban kuriézum vole egynd esetében a korabeli Olaszorszégban), ant
ropolégiai indittatdssal fordult a pcdagégia fele; gyégypedagégiai jellcgl’j intézetet szervezete ¢és inditott
cl, majd tov4bbi tanulmanyokar ¢s egyetemi munkat kéverden 1907-t6] Roma cgyik szcgényncgycdébcn
ovodis koruak szamara mcgnyitotta a ),Gycrmckck Hazad", ahol nevelési elveit, modszereit gyorsan no-

vekvé nemzetkodzi érdeklodést kivéleva fejlcsztcttc tovabb.

Modszerének alaptézisc a g)/frme/e tisztelete, a tckintélyclvt’l, parancsuralmi nevelés hclyctt agyer
mekek szabad, spontén (”)nfcjleszt(”) tcvékenységénck témogata’sa, Az évodai nevelésben manaps{lg sza-
mos természetesnek tind, dlcalinosan hasznalt elem az 6 clképzcléscirc éptil, példéul a gycrekckhcz mé-
retezett berendezés, a szabadpolcos j;itékok, ngéltala’n: a célira’nyos ﬁj/alea” eszhozok haszndlata. Mai
fogalmaink szerint az évodapcdagégusnak ﬁzci/ftﬂ’[or funkciét szant: a mcgfelclé kérnyczct ¢s eszkozok
biztositdséval, a megfclclé folyamatok szervezésével és irényftés;’wal szt’ikséges Cléscgitcni a gycrmckck ér-
zékelésre, akeiv cselekvésre alapozott éreelmi-lelki és finommotoros fcjlédését. Montessori (jlidlléségra és
szabadségra nevel, mely szabadség természetes hatara mésok (a tobbi gycrmck) zavarisa, az clleniik elko-
vetett bérmilyen foka agresszio tilalma, igy lénycgében az assgertiv Sz‘mz‘égz’dk telé terelia gycrckcket. Eb-

ben a kontextusban hclycztc clazenét, mintaz érzékelés és cselekvés ngik legfontosabb tertilecée, médi-
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umit. Ehhez szintén spcciélis eszkozoket rendele: zajdobozokat, cseng(”)kct/harangokat, monochordor,
marimba-szert, tctszélcgcscn osszedllithatd-kiemelhetd falapokbél allo hangszcrt. Ezek hasznélata ének-
léssel kicgészftve adja a hallas és érzékelés fcjlesztésénck alapjét, A kulonféle hangok, zajok felfedezeetése
mellett kiemelten fontos a csend és mozdulatlanség élménye, amcly akifinomult hallis és eszeétikai érzé-
kelés felé vezerd ue kihagyhamtlan illomasa. Montessori Cgészen a kottaolvasa’sig, illetve az intelligcns ¢és
az atélés magas fokan mcgvalésulé zenehallgatésig kiépl’tcttc amaga ugjait, ma is megszivlclcndo’ tézisck-

kel és gyakorlati Stletekkel gazdagitva az aktiv zenéléssel nevelés repertoérjét.

Justine Bﬂyﬂm’ Ward (1879-1975)

A zongorista ¢s zcncszcrzés—tanulményokat folytatott, New York-hoz kotédore tchctségcs muzsi-
kust lénycgében a karolikus egyha’zzcne meglﬁjitisa’nak 20. szdzad Cleji hullima, a grcgorién ére¢keinek
folfedezése és folfedezrerési igénye vitce a zcncpcdagégia teriiletére. A Solemnes-i bencéseknél toleore ta-
nulménytlt nyomén jutott arra, hogy a gregori{m énckek mcgszélaltatésakor alkalmazote Vezénylési moéd
zenei tanulm:inyaikat ¢ppen csak elkezdo gycrckckkcl clsajétittatva nagy segitséget ada gyerckck zenei
gcsztusok ¢s rirmika iranti fogékonység:inak fcjlesztésében, Hangsﬁlyozottan demokratikus torekvése
éreelmében egy grcgorién—alapu, mozgz’tssal, kézmozdulatokkal ésszckapcsolt énckes kultdra keretében
m/ﬂmmnji tanulé olyan benséségcs kapcsolatba keriil a zenével, mclynck révén mar 8-9 évesen teljcs biz-
tonséggal vczényclnck, ¢s spontdn modon ki tudjék magukat fcjezni a zene eszkozeivel. Hallésfejlcszté—
s¢ (azenei anyag ngszcrﬁségénél, ugyanakkor a’rnyalts;ig;in;il fogva) az anyanyclv Clsaj;itl'tés;ihoz hasonlo
természetes folyamatban megy végbc. Ebbélkévetkezéen tdmogatjaa gyermckek 4lralaz adott régiéban,
orszégban ismert ¢s hasznélaros dallamanyag bcépitését a képzésbe (vo.: Kod;ily zener dﬂ)/ﬂn}/f/ﬁ—fogalmé-
val!). Ritmus—fclfogéséban a hagyoményos merev iitemezéssel szemben (ismét csak a gregoridn Clénycit
hasznositva) a fcszultség-clcrnyedés viltakozds (arsis — thesis) érzeteit hasznosftja. Foglalkoz{lsaiban akor
taolvasis és lcjegyzés korai fcjlcsztésc hangképzéssd és krcativ—improvizéciés gyakorlatokkal cgésziﬂ ki.
Utébbiak péld;’ml gycrckvcrsekrc ép[jlé ¢énckes régténzésck is Iechetnek, ismét a gycrckck természetes ¢l-
ményvildgénak clemeivel kapcsolva dssze a zenei nevelést.

Kodadly Zoltin (1882-1967)

Kodély munkéss;ig;inak nyilv;invaléan kiilon fcjczetct szijkségcs szentelni, nem csup;’m hazank ze-
nei nevelési gyakorlatéban meghatérozé szerepe miate, hanem azértis, mert konccpciéja azitt felsoroltak
kozoera lcgnagyobb igényﬁ: Cgész eszkoz- és célrendszerée ,nemzetneveld” tavlacok J cllemzik, néla érveé-
nycstil lcghatérozottabban a platc’mi gondolat, azene 4leal a tarsadalom egészére gyakorolt jobbl’té hatas.
Jelcntéségét azonisle lehet mérni, ahogy a20.szazad Lijitc’)inak névsoraba illeszkedik. Kod;ily pérhuzamo-
san két fronton is kiemelkedé akrivitdssal torekedete a magyar kultara felemelésére: a.) a koruséneklés, a
kortars felnéee és iskolai korusélet fcjlcsztésévcl, animéldsaval; b.) ajévé nemzedékeinek zenei nevelésér,
azazakozokrardst célzo konccpcié, terv mcgalkotéséval és lchctéség szerinti mcgvalésitéséval. Azelsd te-
rileten igényes korusmuvek irasaval, a magyar kérusok, karvezeték munka’ja’nak ﬁgyelcmmcl kisérésével,
témogatéséval, instrualdsaval, a teriileten birtokolt maximalis professzionizmusa gyakorlati hasznositasa-
val fejtcttc ki hatasic. A masodikon kérileekined tarsadalmi hclyzctértékelése, a szijkségcs teendsk cgy-
mis utdni felismerése, a munkartarsak korével lépésrél lépésrc formale pedag()giai mcgoldésok kialakitasa
(Dobszay 1984), valamint igen akeiv és hatdrozote, a hatalommal valé titkodzésekeél sem visszariado zenei
kozéleti tcvékcnységc révén kozelitere céljaihoz.

A Kodély-koncepciéval kapcsolatos mindcnnapos felreéreesek, fcl[ﬂctességck, tévedések ellen-
szere, ha étgondoljuk annak vilégosan megmutatkozé hierarchikus eszkoz- és célrendszerée (Génczy
2009b). Legfontosabb clemeit szamba véve: 1. kisgyermekkortol folyamatos 2. napi rendszerességii 3. aktiv,
zenei cselekvésre épitett és 4. mindségi zenei anyagra épild nevelés adja a koncepcié elemi kritérium-rend-
szerét. Amikor Kodély Clgondolisainak akeualitdsardl, avlatairol, az érvényesiilés, a mcgvalésulés kudar-
cairdl elmélkeds publikiciok igazsagat keressiik (sok mas kdzoee: Dobszay 1991, 2010; Dolinszky 1999),
fontos szem eléte cartani, hogy a Koda’ly-konccpcié alapjén allé zeneinevelés Crcdménycsségét /éz'zdm//ﬂgd
négy feltétel egyiittes megléte esetén éreckelherjitk. Arcdclan csuszearas, kuleurdlis impertinencia az an. . Ko-

dély-médszcrre” hivatkozni annak érvén, hogy a hedi cgy vagy két énekéra sordn szolmizalni prébélnak,



vagy elénekelnek néh;iny népdalt, Szakma-szerte semmibe vett tény, hogy a méig lcgalaposabb hatdsvizs-
gélatban (Barkoczi és Pleh 1977) anem Kodeily—programot Végrchajté kontroll-csoportok ugyanazon vé-
rOs nem tagozatos (,,normél”, heti kée énckéra’s) oszt;ilyai voltak.

Amikor Koddly pedagégiai hagyatékét mint hazink jclentés, de kiaknazatlan, ele¢kozolt éreékée
clemezzik, alealdban a koversk, tanftwinyok Cpigon—jcllcgét ¢s Clégtclcn adapt{lciés készségét, a lénycg
szem clol téveszrését és bizonyos rész-clemekhez valo dogmatikus viszonyt, a tanérképzés durva hi;inyos—
s;igait és kontraszelcktl’vjcllcgét, a Kod;ily halala ¢ta radikalisan mcgvéltozott tarsadalmi-kuleuralis felcé-
telrendszert és az okeataspolitika ¢reetlenségét szokds felemliteni. Dolinszky (1993, 1999, 2007) mutatott
ra, hogy mig aze fcjczctbcn ta’rgyalt alternativ rendszerek alcalaban 6n4llé, ﬁ'iggctlcn intézményi keret-
ben tallcik meg hclytlket, addig Kodély a teljes tarsadalmart dthato, minden gycrmck felemelkedését segf-
td érvénycstllés ¢érdekében kénytelen volt a hivatalos kézokratdsban szévctségest keresni. Alcernativ élet-
forméc, éreékrendet, kuleurar kivine terjeszeeni, belsé kontrollos, autoném szcmélyiségekct nevelni egy
olyan rendszerben, amclytc”)l fcnntartéja éppcn a témcgtérsadalomba illeszkedéshez szukséges kézépszc-
riscg ¢s manipuldlhatéség biztositdsit vdrja el. A kozokratds tarsadalmi lépték(i szcrcpkonﬂiktusa vilég—
szerte valoban mcgﬁgyclhcté’), f6 motivumidt adva az alternativ torekvéseknek (ldA M/do;f[;ka/ﬂ%), Ez
azonban nem jclcnthct kibuvér a magyar zcncpcdagégus—szakma sok évtizedes mulasztasainak morlis
terhe alol: Kodély szellemi hagyatéka’t kételcsségunk Osszevetni ajelcn tarsadalmi-kulcurdlis realicdsaval,
éIniink kell a modern Iélekeani, idegélettani kutatasok kinalta crcdmények mcgcrésl’tésévcl, ¢s mindezek
konzekvenciait olyan Vila’gosan ¢éshatédrozotean kell bemutatnunk a széles nyilvénoss;ignak, hogy akar ok-
tatéspolitikai szinten is éreelmezhetd lcgycn. Haa tanérképzésbcn is természetessé vilna a széles laroko-
1t és eszkozkészlert, ondlloan és kreativan cselekve, zcncilcg hiceles ¢s felkészule uténpétlés kinevelése,
kézépt;ivon cljuthatnénk odéig, hogy a Koda’[y orszﬂ’gﬂ’bﬂn beszédfordulac szégyenkczéstél, indulatokeol

mentesen hasznélhaté lcgycn,

Leo Kestenberg (1882-1962) ¢és Fritz Jide (1887-1970)

Kcstcnbcrg a Monarchia sziilortte, zongoramuveszi pélyéra indul, de munk;issdga lényegét zene-
pcdagdgusi ¢és kulturpolitikusi tcvékenységc jclcnti. 1918-tl a német kultuszminiszeérium zenei szak-
referense, étfog(’) reformot indit a német zeneokratdsban, Fricz Jodével karoleve nghéz— és iskolazenei
akadémidc alapit (Staatliche Akademie fiir Kirchen- und Schulmusik). A naci hatalom azonnal eleavolitja
poziciojabol, emigral, de a masodik vilaghdbora utan is akeiv, ¢ alapitja meg az ISME (International Soci-
aty of Music Education) szervezetét, amelybcn utébb Kodély is mcghatérozé szerepet jétszik, Legfonto-
sabb tézisei: a szellemi életben az érzés és spontancitds kultuszaravan szﬁkség; az ember ¢s ember kozotti
bizalom kialakit4sa és mcgélésc amuvészi cselekvésben, kifejczésbcn valé részvéeel ljtjén lehctséges; a pol-
gari kultdra a maalkotasra mint a nevelés és mtvelédés térsadalmilag nélkiilozhetetlen eszkozére tekin-
tett; amodern tarsadalom a muavészetet luxus- vagy élvezeti cikkeé alacsonyitotta; amuvészet csakis akeiv
és szenvc:délyes részvétel révén fejtheti ki hatasat.

Fritz Jode a Jugendmusikbewegung (ifjisigi zenei mozgalom) emblematikus figurdja. 1916-t¢l fog-
lalkozik intenziven a népzcnével, 1920-t6la lipcsci egyetemen Hermann Abert muzikolégus—tam’tvz’mya,
1923-t6| a betlini Staatliche Akademie fiir Kirchen- und Schulmusik (1d. Kestenbergnel) tanira. Vezéresz-
mgéje ancpi kulearibol eredezeetete kézésségi éneklés szintereinek, lchctéségcinck fcjlcsztésc, kiaknazisa.
Ajugcndmusikbcwcgung értékrcndjében ancpzene kuleusza lénycgébcn cgya modern viszonyok clée
ti kézésségi kulttra irdnti sovdrgdsra, a Véglctcscn individualis, clidcgcncdctt tarsadalom kézésségi émeé-
nyckhez valo visszavezetésének szandékira taimaszkodik. Ebben a tekincetben mélységcs rokonségot ta-
lilunk Kod:ﬂy (és részben Bartok) éreékvilaszeasainak motivumaival. Ugyanakkor < mozgalom arégi
zene irdnti érdeklédés ngik elsé szintereként is fontos (Harnoncourt 1982). A hazugnak, képmutaténak
érzett romantikus hagyotnénnyal ésannak intézményrcndszcrévcl (a hivatalos koncertélettel) szemben a
Jtermészetest, tisztat és valodic” keresve fordultak a romantika eléei (féként areneszansz ¢s barokk) mu-

vek és hangszcrck fel¢.
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Paul Hindemith (1895-1963)

A 20.sz4zad e kiemelkedd német zeneszerzOjét, a hires Mathis, a fm‘o" opera¢s szimfdnia, vagy ¢p-
pena kifejczctten pedagégiai célzact Ludus Tonalis szerzojet reformpcdagégiai kontextusban soha nem
szoktdk emliteni. Pcdig Salzmann (1980, 81.) szerint ,,egyikc volt az elsé modern muzsikusoknak, akik
a régi zene hatalmas birodalmar felfedezi¢k — eléadoként és kutatoként ngarént”, ¢s e felfedezés kon-
zckvcnciéjaként radobbent, hogy a kortars zeneélet egyik lcgnagyobb probléméja azene és tarsadalom
kapcsolaténak mcggyengtilésc, formalizdle keretek kozé szoruldsa. Ezen valtozeatni ugy lehet, ha meg-
kisércljijk rekonstrualni azt az éllapotot, amclybcn a zene az dlet szerves része. Felismerése nyomdn jelcn—
tos alkoté-encrgiékat forditott cgy olyan program kibontakoztatésdra, amely iskolai keretek koze hivatote
cgyfajtazenével dcitatore légkore bizeositani. A Gebrauchsmusik (haszndlati zene) fogalméval lefedve a ho-
szas-harmincas évek forduléja’n olyan zenemuivek sorat irca meg, amelyck a lcgkﬂlénbézébb appara’tust
és hangszcrkczclési jartassigot feltételezve alkalmasak zenét tanulé didkok, ,amatér zenekedveldk™ aleali
megszélaltatésra, kifcjczcttcn iskolai hasznélacra, akar cgy tcljcs nap programjét biztositva. Azdta a régi-
zene-kuratds, zencszociolégia publik;ici()inak sokasdga erdsitette meg Hindemith probléma—érzékclésé—
nek igazsa’g;it, az pedig, hogy amaga alkotoi vélaszac éppcn a koznevelési szintér dralakitasinak igényével

adta, biztos hclyct kovetel neki a zenei nevelés 20. szdzadi innovatorainak listéjén.

Carl Orff(1895-1982)

Ml’g Hindcmith-képimkbcn a zeneszerzéi hirnév a’rnyékéban marad a pcdagégiai tcvékeny-
s¢g, Orft esetében majdnem fordftott a helyzct: nevének hallatan lényegébcn két ma (vagy inkabb csak
cgy: a Carmina Bumnﬂ?) kirtvo népszcrlﬁségérc asszocial a legtébb zenész, viszont az Orﬁihangszcrck,
Orfﬁcgyuttcsck hire nyomdn iskolateremtoként tekint ra a szakma. 1924-t8l makodotr zenetandrkéne
Dorothee Guntherrel kozdsen alapitott Tanc ¢és Torna Iskola’jukban, melyct fratal felnéteek (tane- és tor-
natandrok) képzéhclyénck szantak. Dalcroze-hoz hasonloan tehart ndla is felbukkan a tinc és a mozgds
0sztonzd szerepe, azene ¢s mozdulatok ésszckapcsolésénak igényc, [tc tapasztalta, hogy a tanchoz és ric-
musgyakorlatokhoz elégtclcn a hasznélaros zene, erésebb ritmikai impulzusokra volna szﬁkség, illetve
arra, hogy a tanuléknak maguknak kellene tudni eléallitani aze a zenei anyagot, amcly mozgés-béli kife-
jezékészségﬁkct inspirélné. Igy terel6dote ﬁgyclmc egyrészta ritmushangszcrckrc, masrészt olyan —akér
hagyoményos hangszcrek hasznalataval is kivicelezhetd — zenei cselekményckre, amclyek nem igényelnck
magas szintd, kimavele hangszcrkczclési jartassagot. A harmincas évek clcjérc kiépijlt a hangszcrck, agya-
korlatok, a metodika rendszere, ami az un. Schulwerk clsé vilcozatdban publik{llva masok szdmdra is elér-
hetové vale. Orffelképzeléseiben mar ekkor is igen fontos szerepet jatszott a csoportos improvizdcid, amely
mar kevés elézetes tudas birtokdban is Csélyt ad a novendékek szdmadra a kreacivitds és alkalmazkodds, a
koordinacio és kohézio egyuctes dromeére. Bar Orft kifejczcttcn idcgcnkcdctt ated], hogy zare, kotelezd
Penzumként hasznalhat6 rendszere alkosson, maga’t inkabb csak otletadonak, inspirétomak gondolta a
zcncpcdagégiéban, mégis folyamatosan fejleszeetee feladacait, igyaz ot tuzetbe rendezetr 1950-es Schul-
werk j clentés gazdagodést mutat a htisz évvel kordbbi kiadvényhoz képest, E zcncpcdagégia hangzésvilé—
ga (nem mcglepé médon) kozel all a zeneszerzd élctmﬁvénckjcllcmzéihcz: egyszert ritmikai ¢s dallami
clemek, gyakori ostinato«j Cllcgl’i folyamatok, vila’gos formai keretek dekorativ hangzésképpel Pérositva,

Szo”iz)/z' (1988) részletes lefrasc ad az egymadsra épijl(”) feladat-elemekrol, ezére Chclyﬁtt akée legfonto-
sabb jcllcmzére szorftkozom. 1.) a (magétél éreddéen) eselekvésre, akeiv zenélésre épiilé rendszerben ez
az aktivitds a tanulds kezdetées! épit a gyermck kreativitasara, olyan nchézségﬁ feladacokban mozgésitva
azt, amclyek lehetévé teszik, hogy ezacsaknem mindenkiben szunnyadé kreativits ténylcgcscn felszinre
térj(”)n; Z,) ezt a céle, az dromeeli, spont{m megnyilv;inulaisok el(”)segl’tését azzalis t;imogatja, hogy hangsu-
lyozottan minden esetben a hclyi hagyoményok, gycrmckdalok, jétékdalok, népi kultdra elemeit rendeli
beépfteni a programba, legycn szda vilég bérmcly orszégérél. Lényegében isméta népi kulearaed! reméle
mcgﬂjulés példéjét regisztrélhatjuk ebben, kapcsolédva a20. szazad elsé telénck annyi mas kuleurélis té-

zis¢hez, mozgalma’hoz,



Edgar Willems (1895-1978)

A flamand zcncpedagégus széleskora muvészeti érdeklodéssel indule pélyéjéra. Zenei vonzalmét
cleinte csak autodidakeaként érvényesitette, a brasszeli mavészeti akadémian festének vagy szobrasznak
késziile, de ekkor mar professzionélis zenetanuldsnak is szijkségét érezte. 1920 és 30 kozore szcmélyes
kapcsolatai révén kalondsen kozel keriile a tanemuivészethez. Mindezek intenziv filozofai érdeklédésével

pérosulva egy antik dsszmuivészeti ideal keresése felé tereleék, azonban, miként Platén is, végﬁl arra jutott,
hogy Valamcnnyi miuvészet koziil azene a lcgteljescbb és legembcribb. Harminc évesena gcnﬁ konzerva-
torium diékja lete (Dalcroze-hatas!), majd a zencpszicholégia fel¢ fordult, és hamarosan szolfézstanarkéne
dolgozott alma materében. Mikézben fclnétt—osztélyokat tanitott, mindinkabb a kisgyermckkori zenel
nevelés kérdései foglalkoztatték A téma mellete évtizedeken art kitartott, hirnevér ezzel kapcsolatos el-
méleti és gyakorlati munk;isséga alapozta meg,

Téziseit publikaciok sordban fejrette ki. Szdyi (1988) ezck alapjan megkisérli Willems neveléshilo-
z6hai, hall{lspszicholégiai nézetei deeekineésée, bar a fogalmi halo kohcrenciaija ¢és tisztaséga hl’jain ez aligha
vezethet mély megereesre. Szamunkra is belachat azonban Willems gyakorlati clgondolésainak rf:ndjc. A
zene irdnti érdeklédés felkeleésére valrozatos anyagot¢s eszkozoker (hangszcrckct) hasznal; da”amanyagé—
nak 6sszedllitasakor tudatosan ¢piti ki, bévitia gycrckck 4ltal birtokolt hangrcndszcrt, gondosan clokészit
ve a folytatélagos szolfézs- és hangszcrtanulést; a kisgycrckckj;imak is a zenére, Utemezes scgl’ti metrikai
érzékitk fcjlédését. Azenci nyclv és anyanyelv SZOros ésszcﬁiggésénck tételezése, azenérdl valo belso clkép—
zelés kialakitasanak igényc, a kezdeti zenei nevelés minden gycrmck szamara szﬁkségcs voleanak hangsu-
lyozésa ramutata Kodély—pcdagbgia ¢s sajatja kozore fennalls elvi rokonségra (amcly nyomdn nem csodal-

kozunk kcttcjtlk kolcsonos cgymds irdnti tiszeeletének, érdeklédésének megnyilvénulésain).

Sin’ichi Suzuki (1898-1998)

Annak ellenére, hogy apja hatalmas hegedﬁ—gyér;iban szerzett élményei erre mar gyermekként ele-
gcndé impulzust adhattak volna, csak 17 éves kordban kezdett komolyabban érdeklédni (még autodidak-
taként) a hangszcr irant. 21 évesen immar professzionélis zenetanulasba kezdetr Tokioban, és mar egy ¢v
utan Berlinbe ment, hogy Karl Klingcr tanitvanya lehessen. Tee Einsteinnel is szoros barétségba keriile, ko-
moly hajt()erét meritve ebbol késébbi kitarto, elkotelezere munkéjdhoz. 1928-t8l mar konccrthcgcdtis—
ként tevékenykcdctt hazéjéb;m, tanitott, vonésnégycsezett, de kozben mindinkabb foglalkoztatm azene
és anyanyclv analégiéja. Berlini éveinek nyclvi nchézségcit vetette dssze azzal a ténnycl, hogy a sulyosan
fogyatékosok kivételével minden kisgycrmck egészcn bonyolult, kifcjczési érnyalatokban gazdag nyelvi
rendszercket sajatit el minden kilonssebb nchézség nélkiil. Ez a tanulasi potcnciél a kérnyczcti hatdsok
révén tcljcsedik ki: a szitlekkel, csalédtagokkal valé folyamatos kommunikacié természetes hajtécrét, cl-
sajdtitdsi motivdciot jclent. A felismerés zenében valé hasznositisira a vEgso indit¢kot a masodik vil;ighé—
bora katakhzm;ija adra; Suzuki ugy érezte, a kataszerofilis hclyzctlﬁ Japénban kiilonosen nagy szukség
van lélekemeld szépségckrc, fogédz()kra: azene szepsége mcgfelelc”) modszerrel barki életében betolthe-

tiezta szerepet.

Néhény igen cgyszcrd alapclcmct rendszerbe, folyamatba 4llitva kezdee felépl’tcni ” Y}bz)z‘ségnwe/éc”

mozgalmét. Ezck az elemek: 1. kisgyermekkorban, 35 évesen elkezdett fcjlcsztés, elofeleécelkénc az anya
zenetanuldsaval; 2. rendszeres, pontosan kidolgozott idétartamu zenchallgatds a Suzuki aleal 6sszedllitore
hanganyag szerint, koncertlétogatésok, gazdag kapcsolati halé a tobbi novendékkel: 3. a gyermek anyjé-
val létogatja a hcgcdﬁérékat, és mindaddig csak masokat lithat-hallhat hegedﬁlni (kozeiik sajdc anyjét),
ml'g nem ¢bred benne Végy arra, hogy maga is mcgszélalmssa a hangszcrt; 4. az elsaj;itl’tandé muveket
nem kottabdl, hanem hanganyagrél ismeri meg a gycrmck, az auditfv Clsajétités jécskdn mcgclézi a kot
taolvasdsi készségek kiépitését, az elméleti scgédlctet; S.az ngéni foglalkozaisok id6tartama rugalmas, az
¢ppen hcgcdulc”) gycrmck mentdlis éllapc)tétél, koncentracios teherbirasicol ﬁigg, de minden 6ra a zene-
tanulok (és anyjuk) Csoportos részvételével zajlik, mozgissal, interaktivitassal; 6. havonta CgySZEr CSOpor-
tos, kézos hcgcdﬁlésrc kertil sor (unisono jétékkal); 7.amér mcgtanult darabok az ujak melletis jétékban
maradnak. Mindebbél kirajzolédik Suzuki moédszerének néhény mcghatérozé vondsa: egesz tevékcnysé-
ge hangsulyozottan abarki szimara elérhetd zenei élményf:k ¢rdekében zajlik, nem szelekeal gycngébb és
jobb képcsségtick kozoree (ahogy az anyanyelvct sem csak a kivalo nyclvérzékt’iek tanulj;ik), nem hatéroz
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meg idékeretcket bizonyos szintek, mozzanatok elérésére, hanem mindig az egyéni lehctc”)ségekhez al-
kalmazkodik, viszont rendkiviil kotoee clsaj;itl’tandé anyagdc tekintve (mindenki pontosan ugyanazokat
a muveket, st ugyanazon interprctéciékat ismeri meg ugyanabban asorrendben, és ugyanazokat fogja a
sajdc fcjlédési tcmpéjdnak megfclclé idsben jétszani), végiil nagy Hgyelmct fordit az auditiv clsajétftésra, a
memériatréningrc Suzuki alaptézisc, hogy haa gyermck sztiletésées] fogva muvészi zenée hall (és késébb

jétszik is), érzékcnycbb, pallérozottabb gondolkodésu és nemesebb lelka felndeeé valik, mint zene nélkal.

Waldorf-iskolik

Rudolf Sreiner (1861-1925) emberkézpontt pedagogisja, a Waldorfiskolik tevékenysége nem a ze-
netanulds médszertanar tekineve fontos szaimunkra, hanem a mavészeti nevelés, ezen beliil a zene fontos-
ségénak felismerése révén. Mindcddig ezekben az iskolakban (illecve dvodakban) valésule meg a lcgke-
vesebb kompromisszummal, a leginkébb sérretlentl egy olyan pcdagégiai koncepci('), amcly mindenek
foloce komolyan veszi a gycrmck képességcinck kibontakoztatisic, az 6n4llo, fﬁggetlcn, kreativ, fcjlctt
szocidlis kompctcnciéju és problémamegold() készségt’l szcmélyiségck felnevelésér. E koncepci() agyer
mek fejl(”)désébcn harom szakaszt téeelez azok jellcgzctes igénycivcl ¢és lchctc”)ségeivcl: 1.7 éves korig avi-
lég érzékszervi bcfogadzisa, mcgtapasztalésa zajlik, amihez derts, biztonségos, ingcrgazdag kérnyczctrc
van szijkség; 2.a7-14 ¢vkozordi idészak az én-tudat fcjlédésének idejc, amclybcn az érzelmirahatds, a pél-
dakévetés, a tandri autoritas kell hogy kézponti szerepet kapjon; 3.2 1421 éves pcriédus az autonom fté-
letalkotas és a valodi fogalmi gondolkod;is kibontakozésanak, a sajét ére¢krend mcgszilérdit;isa’nak idejc

Igen fontosa tananyag,az clsajétiteisi modszerek, a cselekvési repertodr életkori kognitiv ¢s mentdlis
jcllcmzékhéz igazodésa, Ennck mcgfelclécn a serdijlékorig az érzelmi élet megalapoza’sét ¢és fcjlcsztését
elémozdito tcvékcnységck, mindenek eléte a mavészeti nevelés all eléeérben. Valamf:rmyi gycrmck éne-
kel, karénekben vesz része (kiilontéle osztély- ésiskolai léptékﬁ ¢énekkarokban), hangszercket tanul (furu-
lyét, tltéhangszcrckct, késsbb esetlcg huros hangszcrcket); az egyes oszt:ilyok 6nallé zenekare alkotnak,
amely a tcljcs iskola nagyzenckar{mak is része. Természetesen a tarsmiivészetek is helyct kapnak a prog-
ramban. A Waldorfiskolikban nem vita térgya tehdt a mavészeti nevelés ,,haszontalanséga”, a,fontos” ¢és
kevésbé fontos adatok fcjekbe woleésének szik idé-kereszemetszete. Ite ismeretlen napjaink magyar sajd-
tossdga, a kora rcggcltél késd déluténig idcjiikct az iskolaban t8lté holtfarade 7-8 éves gyermekck késd es-

tig tartd kétségbecsctt tanuldsi kisérleteia mcgfclelési kényszcr léelekrombolo nyom;isa alate.

A kizis pamok

Anclkiil, hogy bclcbonyol(')dnénk az érintett pcdagégiai ireinyzatok cgyméssal valo részletes dssze-
hasonlitésaba, szﬁkségcsnek laeszik kiemelni néhainy olyan alapclvet, tézist, vezéreszmét, amelyck feletins-
en gyakran meriilnek fola 20. szazad clcjétél fogva.

/(Z’{g)/é’rmekkartd/ SZIZkaig&Y ﬁ’j/fszfé&' részben a képességck, zene iranti fogékonység kimtvelésének
idc”)—sztikséglete, részbena kisgyermekkori fokozott szenzibilitas, exploréci()s készeerések kihasznalasa in-
dokolja zenei nevelés mielébbi mcgkezdését,

Aktiv, cselekvd zenetanulds: azama divatos képrelenség, mely szerint (ajelenkori, degraddlo éreelmu)
,,mﬁvcltségi anyagként” éreelmes médon lehet kezelnia zenée, antagonisztikus viszonyban all wz/ﬂmc’nn)/z'
¢éreékelhetd zcncpedagégiai irényzattal. A személycs tapasztalatszcrzés vezethet el a zene kindlra flow-¢l-
ményhez, mig a mésodlagos ismeretek csak mélyl’tik aszakadékoraziskola és az élet kozoree.

A zenei nevelés mindenek eldit személyiségfejlesziés: még egy olyan rendkiviil kéeore metddus, mine Su-
zukié sem hagy kétségct afelsl, hogy anagy cél nem kivilo hcgedtisék szazaval valé kicermelése. A zene ré-
vén jobb, be- ¢és clfogadébb, emociondlisan fcjlc:ttcbb, szociabilisabb, kreativabb felnétrek vilnak a gyere-
kekbsl. A munka igazi szépségét az aclja, hogy ennck belatdsa nem tévolit el a zenei minéség igényétc”)l sem,
nem szoritja héttérbea tehc:tséggondoz:ist, a kﬁlénlcgcs képcsségﬁek mcgfelclc”) fc:jlcsztésénck lchctc”)ségcit.

Nepi kultiira elemeire KLDLZ/UN genei nevelés: a nyclvi analégia is indokolja anézetet, mcly szerint a gyer-
mek a szdméra ismerés, mér birtokolt zenei anyagbél kiindulva képcs optimélisan fejlédni. Tule gyakor—
laci megfontol;ison, legala’bbis Eurépéban, ezen ir{myzatok kibontakozdsa idcjén a népi credeta hitclesség,
tisztasdg mordlis implikdciéival is ésszckapcsolédott, ez szamunkra Bartok ¢s Kodély letmuivének isme-
retében nem igénycl tovabbi kifcjtést.
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Kertész Attila

V. Alternativ zenepedagoégiai s
torekvések Magyarorszagon
az 1980-as évektol napjainkig






Az Eletreform ¢s alternativ zenepcdagégia C. fcjczctbcn Génczy Liszlo aleal kifcjtctt kozos pon-
ok, kozos pcdagégiai jclenségck tovibbélését tapasztalhatjuk - killonbozé formaban és mértékben — az
1980-as évek utani hazai zencpcdagégia’kl)an. Igy mindenckeldtr az acéle élmények aleali szcmélyiségfej-
leszeés dlla kézéppontban, akeiv, cselekvd bcfogadéssal, zenetanuldssal, melybcn az improvizdcio — zenei,
mozdulati, kommunikécios - jelent(”)s, vagy kizérélagos szercphczjut. Ezckre az irényzatokra is jellcmzé’)
a komplcx szemlélet, a tarsmutvészetekre valé timaszkodis. Az cgyik lcgfontosabb alapelvet, a muvészi

élményekl)cn valé mielébbi, azaz kisgyermckkori ,,mcgmértéz;ist” Valamcnnyi ir!myzat mag;iénak va“ja,

Kokas Klara zenepedagdégiai filozéfidja, gyakorlata

Kokas Kldra (1929, Szany - 2010. Arlington, USA) zenész diplomajit a Lisze Ferenc Zenemiivészeti Fsiskolin
szerezee, ahol tbbek kézoee Kodaly is tanftotea. Elvégcztc az ELTE pcdagc’)gia - pszicholc’)gia szakat is, mely
tzirgyakbél dokrorilr. Pédyafut'isa sorn szinte minden iskolatipusban tanftott, tandra volt a Kodély Zoltan
Zene pedagogiai Intézemck is. Vendégprofesszorként Europa, Amerika, Auszerdlia szémos varosdban tartote
cl6adésokar, gyakorlaci bemurtatokat. Knyvek, cikkek, DVD-k hosszu sora jelzi magas szintti zenepedagogiai
munkdssigde.1990-ben hozta léere az AGAPE Zene-Eletorom Alapievanyt (réviden: Kokas Klara Alapitvany),
majd munkatarsai 2011-ben szervezeti cgységcként a Kokas Klara Szakmai Kollégiumot, Az alapl’tviny célja
a pcdagc’)giaj program alkalmazasa, tov:ibbfcjlcsztésc, publikélésa, az akkreditalt pcdagc')gus tovébbképzésck

szervezése, mcgvalbsitzisa az orszégban. A Kokas ML’ihclyck Budapcstcn ¢s tizenkérvidéki varosban mitkodnek.

A Kokas-Pedagégia a kodélyi 6r6kségbcn gyékcrczik, belsle ta’plélkozik, hiszen Kokas Kldra sze-
mélyes élményci is szorosan kapcsolédtak mesteré¢hez. Igy Kokas kézponti gondolata is az cgész ember
szcmélyiségf@jlcsztésc, az akeiv bcfogada’ssal toreénd élménytercmtés. O is vallja, hogy a gyermeknek mi-
nél kordbban meg kell martoznia a zene aramlataban. Hisz a zene mindcnhatés;igdban, abban, hogy csak
zenével érhetd el az élet tcljessége, atesti, lelki és szellemi egészség. Alapvct(”)nck tartja a ,,lcgkézcnfckv(”)bb
hangszcr”, az emberi hang bevonasita pcdagégiai folyamatba.

Mﬁvészctpcdagégiai programja alapvct(”)cn zenére épijl, de jc”cmzé’)jc a komplcxit{ls is. A zene hata-
sara létrcjétt mozgds, mint énkifejczési forma képi, vizudlis formaban is mcgvalésulhat. A zene - mozgds
—vizualits ngségében fogant rajzok, fcstmények, kisplasztikék tovabbi — a fantdziic mcgmozgaté) - inspi-
raciot jclcntcnck averbilis mcgnyilatkozésok irénydba, melyck legszcbb példéi aspontdn létrc:j(jvé dramati-
kus jétékok, Kokas az utat, a folyamatot - mclyet a gycrmck ¢és gycrmck 4lral a tandris deél - tartja a legfon-
tosabbnak és nem a létrehozote mivészeti produktumot. Pcdagégiéja cgyértelmticn élmény—pcdagégia.

A zenei nevelés 0@/4;7 é/mén]mz'mé/éﬂt ad, 4;776@/6/@7’6 késobb ramintazddbatnak mds f’/mén)/fk Fza
miivészet aktiv befogaddsanak folyamata, mellyel megtanitjuk a gyermeker arra, hogy a miwészer a harmo-
nikus életérzéshez nélkiilizhetetlen. Az emociondlis mintdk elohivdsa igy vilik fzéiése'gmé” (Kokas 1972.18)
A megval(’)sult élmény kézésségi, de harmonidban van az egycéni szabadséggal. Az elv: minden gyermek
ngcdi, mcgismétclhctctlcn, kulénlcgcs. Igy a tanitds is csak akkor lehet Jo ha a tanar teljcs ﬁgyelmévcl a
gycrmck fel¢ fordul, veszi jclzéscit” és mindig készen dll avaltozrardsra. Hogyan ériel mindeze Kokas Kl-
ra ¢és mire tanit benniinket? , A tandr tegyen szert belsé nyugalomra, tamidmanyozza a csinder és éljen vele.
Ha kizds programot készitenénk Montessori tanitékkal, a csind gyakorldsa lenne az alfija és omegdja. Min-
den szép zenei hang elé csond illik.” (Kokas 2014)

Tobb zcncpedagégiai irényzatnél, igya Kokas—pcdag()giénél is alapvc:té szerepet jétszik acsend-fak-
tor. Foglalkozésait L’lgy kezdi, hogy mar az els6 énckele hang eléee megtcrcmti a csendet, a belsé csendert,
mcllycl tcljcssé vilhataz egymdsra ¢szendre ﬁgyclés. Ezéleal elindulhat az érzelmek szabad aramlasa, létre-
j(’ihet a szcrctettcljcs, kiscsoportos ngﬁttlét. Moédszertandban nagyon fontosnak tartja, hogy a tanar kér-
dései szinte érdeklédésbol fakadjamk. A tanitds folyamdn a sajdc kivéncsiséga ésa gycrckck otletei ve-
zessék. Legyen nagyon tiirelmes a nehezen mcgnyilékkal szemben. Kokas ,,pedﬂgogiﬂi szc’ntbﬂ’mmsﬂgﬂ:
instrukcid helyett inspiracid, kritika helyett elmélyiilt odafigyelés, irisd a kizinyt & a giimyt, empdtia és terd-
pz'ﬂ. ” A varhato elérhets élmény motiv;ilja Kokasta bcfogadésm alkalmas zen¢k szerkezer, hangsulyrcnd,
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ritmika, harménia, dallamvilég, hangulat, idétartam szerinti kivalaszeasiban. A kivalaszeas széles spcktru-
maa magyar ¢s nemzetkozi népzcnétél, az curOpai magas muvészeten dt, szazadunk kulénleges hangha—
t;isaiig, a cscndbcnjclcntéssé valo zérejckig, ncszckig terjcd, A bcj;itszott zenék mellete mindig az éncklés
a foglalkozésok indité éslevezetd szakasza. Az elsé spontdn mozgésok isaz énckléshez korddnek, sokszor
k()rjétékok form;ija’ban. Lénycgcs, hogy azakeiv bcfogad{ls létrejéjjén ¢salealaazenével inspir{llt mozgés -
a4 zene fc’/ﬁme } kezeimet és ]Zi[&zlk veliik” - tanc, jéték clinduljon és f:ljusson a,mini-draimakhoz’, az ondllo
alkoto szakaszhoz, ngmés szcmélyiségénck felfedezés¢hez. A zene - mozgzis«vizuahta’s - kommunikicié
folyamatdba nem illeszt be rcproduktfv szakaszokat. Hisz abban, hogy a képzclet, fantazia creje minden-
kic improvizécidra tud készeetni a folyamat Valamennyi teriilecén. Az inditd motiviciot a tanar hiteles, 4t
¢leérzelmi toleere adhatja meg, , A szabad mozdulatok a fesziiliségek oldidsdval nyimak dsvényeker a zenének
a bqulﬂ shoz &5 az egyéni mondanivalénak a ﬁ/fzmrc’ keriilésehez. Ebbol a kfttaﬁeg/} i/ sziiletik az dnki f ifejezcs
eqyik legszebb eszkize.” (Kokas 1992.60)

A gyermek drime inspirdlja a tanitét és a tanitd gyonyirkidése inspiralja a gyermeker.” (Kokas 1992.
22) A Kokas- zcnepcdagogla mcly atarsmuavészetek bevondsaval blzt051t a komplcxltasat tudatosan szi-
mit a zene transzfer és preventiv terdpids hatdsara is. Elmcnykozpontu szeretet- pcdagoga Olyan peda-
gogia, amcly tavolabb is tekint, sikerének pozitiv tarsadalmi hatdsaban is bizik. Egy kerekaszral-besz¢l-
getésen Hollos Macé zeneszerzé, a Hungaroton vezérigazgatoja, a Magyar Zeneszerzok Egycsijletének
clnoke fgy nyilatkozott: JKeée dolog kﬁlénlcgcs cgybccsésével talalkozunk. Egyrészt: azene mindenkié, s
nem csupén az elhirestle pedagégiai éreelemben, hanem ezuceal abban, hogy a zene lelket tiszeitod carcal-
ma mindenkit szolgél a hallok vilégéban (...) Msrésze Kokas Klara alapvctéen gyogyitani akar, mikénta
muvészet dlealiban. A muvészet tébbségébcxl Cgészségcscknck sz0l, akik élecuk bizonyos pillanataiban,
akér rendszeresen is raszorulok, kiszolgéltatottak. A fogyatékkal élok is raszoruldk, kiszolgéltatottak. A
zene ﬁziolégiai hatdsarévéna tudat(ossa’g)on culrol segit étlépni vilégunkba, de ngbcn kétirényu utca: dt-
visz a tudaton tulra ugy, hogy nem kell dlomba meriilniink, ¢bren élhctjuk mega transzcendencidt.” (Ko-
kas 1972.7) Ezek utdn a kérdés az, hogy megtanulhaté-c amodszer, adapta’lhaté«c az iskolai oktatasban.
Az elmule évtizedek azt bizonyftotték hogy azok tudrak vele igazdn élni, akik tam’tv:inyként vagy koll¢-
gakent szemelycs kapcso atban voltak Kokas Klaraval. A rendkiviil gazdag {rdsosanyag, irodalom és kiils-
nosen a gyakorlatl fogl lkozasokat bemutaté DV D-k azonban azok szamara is nagy segitséget nyu)tanak,
akik szcmélycscn nem ismerték, nem veheteek része a foglalkozésain, kurzusain. Elsésorban a szcmélycs
talalkozisok alkalmaval tapasztalhattuk, hogy nem clég a kiérlelt szakmai tudis, étlctesség, hanem ma-
gas foku empatikus készségre ¢s szuggesztivitasra is sz[jkség van. Mindez Kokas Klira lényéb(”)l fakadt és
mcgkérdéjclczhctctlenné tetee hitelcsségét.

Azt tandcsolta a facal tan;irjclélteknek, hogy cldszoris prébéljék levetkézni gzitla’saikat, teremesck
meg, belsé szabadségukat. Ehhez persze szukség van a sajat maguk dleal acéle élményckre. V;iljon folya—
matossa az a készeetésiik, hogy teljcs ﬁgyclemmcl tudjanak tanitva’nyaik fel¢ fordulni és ez improvizatl'-
ve mcgtcrcmthcti az alkalmas modszereket is. Tehat nem a médszer elsa'étitését tartja Clsédlcgcsnck, ha-

ncm az CrtCkCS zene Cmbcmcvclo hatasaban hlVO hltClCﬁ tanar- szemclylsc mcgteremtését)’. A l’litClCS

&
tanar—szcmclylscg mellctt a Kokas—pedagogla megvalosnasa spcualls kornyczctct és feltétcl—rcndszcrt lgé—

nycl. Ezértnem vagy nehezen adaptélhaté mai kozokeatasi rendszeriinkbe.

A hagyom;inyos tantermi rendszer tf)bl)nyire nem alkalmas a mozga’ssal kisére éneklés vagy zene-
hallgateis, s6t az abbdl kibontott vizualitas ¢és az azt kéverd dramartikus jétékok megvalésitéséra. A fog—
lalkozasok igénycltc kérnyczct szcmpontja’bél lcgkénnyebbcn ovodai miliében és Csetleg also tagozatos
csoportfoglalkozésok, napkézis foglalkozésok ¢s zeneiskolai kiscsoportos foglalkozésok keretein beliil al-
kalmazharto. Esetleg afelss tagozatos és kézépiskolés korosztély is — szakkori, vagy klubfoglalkoza’s forma-
jéban —ravehetd errea gyakorlatra. Kozoktatdsunk tantervi kévctclményci ¢saziskoldk vezetdinek clkép—
zelései erésen korl;itozhatj;ik a szisztéma mtikodésének lehetéségét még ottis, ahol a spccia’lis felcé¢eelek
adottak. Azt tapasztaljuk, hogy élmény—tcrcmtés nélkiil mavészeti térgyaink a kozokratasban hatéstala-
nok maradnak, a periféri{lra szorulnak ¢s az elutasitott t;mta’rgyak kozé kertilnek. Kokas Klara élménype-
dagégiéjéval mar a malt szazad végeén utat mutatott ¢s ¢z napjainkban még inkabb érvényes. Kivanatos

volna, haaz élménypcdagégia nemcsak alternativ pcdagégiaként érvénycsftcné hatdsic.



Integrativ, komplex miivészeti nevelés

A zenei nevelési ir;'myzatok nagy része a maga szdmara is felfedezi a régténzést, mclyct azutan
komplcx modon a csatlakozé tarsmuvészetek gyakorlatéban is alkalmaz. Ez az audiovizudlis pcdagégi—

ai vonulat 6sszckapcsolédik amuvész-tanar hézaspér, Apagyi Maria és dr. Lantos Ferenc munkéss;ig;ival,

Apagyi Maria (1941. Kassa-) Weiner Le6 és Apdczai Csere Janos-dijas zongora-oboa-szolfézs szakos miivész-
tandr. Husz évig tanitott a komloi Erkel Ferenc Zenciskoldban, majd a pécsi Nevelési Kézpont Mivészeti Is-
koléja ¢s 1992-t6l a péesi Martyn Ferene Mivészet Szabadiskola zenci vezetdje lett. Tobb éven 4t dolgozott a
Liszc Ferenc Zenemiivészeti Egyetem Zenetandrképzd Intézeténck Pécsi Tagozatén, majd a Janus Pannonius
Tudoményegyetemen. Férjével, Lantos Ferenceel 1968-ban kezdeek el kidolgozni az integralt zenci és vizudlis
nevelés-oktatds tervét.

Lantos Ferenc (1929. Pécs - 2014. Balatonberény) Kossuth dijas festémiivész, grafikus, akadémikus, életeel-
janak a tanitast tekintetee. Tanitote a péesi Mibvészeti Szakkézépiskolaban (1959-ben 6 szervezte meg itra kép-
z8miivészeti okrardst), a Pécsi Tandrképzo Foiskoldn ¢s a Pécsi Tudomanyegyetem Miivészeti Karan. 1968-ban
megalapitotta a Pécsi Mihely nevis képzémuivészeti csoportot. Alljon itt ars pocticdja: A mivészet szellemi
orientdcio, kapesolatteremed az ember és ember, az ember ésavilig kozore: uralélekeslI¢lekig, Segit cligazodni

aszellemi kozlekedésben, lchct(”)sc’gckct ¢éshiteradd ers.!

Programjukban célkéntaz ,embermuvet’, az emberi életminéségjavit;isa’tjel()lik meg, Eszkozkénte
amuvészetek, a mivészeti nevelés szolgélnak. Keresik a kiilonbozé mivészeti és tudoményégak kapcso—
latac (intcrdiszciplinarit;is), a mtvészi alkord munka és a zcnepedagégia kozos pontjait ¢s a kozismereti
énekzene okratds és a spcciélis muvészeti okratds egymdsra vonatkozé hatdsi, egyurt haladasinak lehe-
t(”)ségeit. A ,,tcljes-embcr”«ré nevelés pedagégiai céljét az organikus intcgrécié scgitségével kl'v;inj;ik meg-
valésitani. Az alapokat - a miivészet eszkozeivel - a felfoghaté vilég szerkezetének modellezése teremti
meg, Kutatjék az inspir:icié mukodésér, hogy hogyan hathat a zene a vizudlis mavészetre és milyen annak
visszahatésa a zenére. Anal()giékat kerestek ¢s talaleak a két miivészeti ig kozotr, ezeket kreativ médon,
improviza’cié scgl’tségével a gyakorlatban isalkalmazeak. Fclfogésuk szerintazencis olyan, minta nyelv, ta-
nulniés gyakorolni kell ¢sazutanalakulhackiaz improvizicio, mely csak szildrd strukearara épiilhct. Majd
tovabbmenve a vizualis kompoziciék inspira’lta zenei improvizéciékat 4eviteék az emberi test improvizativ
mozdulataira is. Ezaltal létrcjétt a képzémL'ivészct—zene—mozgés—mtivészct komplcxitésa, mcly clésegl’ti az
,embermt’, az élctminéség, a harmonikus szcmélyiség megvalésula’sét,

Gonda Janos méltatasaban tobbek kozorte igy fogalmaz:

oba eqy gym*é zendhen z'mprow’zd/m’ kezd, akkor m]z/mn is szebben ﬁ)g 10gt0nozni, ot valo-
szintileg a mozgdsa is kulturaltabbi valik. () Ugy gondolom, a pedagdgiai nevelésnek azzal kel-
lene kezdddnie, /aog)/ egészen kﬂ/{')’ﬂ/ﬁgey és csak a g)/frmeébm m&g/évd kreativ /Mj/ﬂmo/m[ segitse
kibontakoztatni, a személyiséget fejleszreni..” (Gonda 1999)

E rovid éreékelés utan az Apagyi«Lantos-féle pcdagégiai modellt iskoléjuk kée volt névendéke mu-
tatja be szcmélycs emlékei alapjdn. Mindketten elismert eléadomavészek, illetve mivészranarok.

Kira’ly Csaba Liszt—dijas zongora- ¢s orgonamiivész, a Bartok Béla Emlékhiaz igazgatdja, a Pécsi Tu-
doménycgyetcm Muvészeti Kardnak habilicalt tanszakvezers egyetemi docense, zongora-, orgonatandra,
a Liszt Ferenc Ta’rsaség clnoke visszaemlékezésében élete mcghatérozé személyiségénck nevezizongora-
tandrnojét, Apagyi Mdridc:

JFelbecsiilhetetlen az az értékes iddszak, meé/ﬂfk muﬂ/mmpjﬂz'z Apagyi Miria és Lantos Fe-
renc képzomiivész dltal alapitort és vezeterr Miivészeti Miibely egykori zongorista didkjaként él-
hettem dr. Fiaradbatatlan pfddgogusoéééfzt emberszeretetiikkel, szellemi, szakmai z'm’n)/z’témééﬂ/
segitettek formalni, alakitani vildglitdsomar. Kutattdk és egyben ravildgitortak a vildg elemeire,
azok kiilonbizd szerkezeti elvek szerinti rendezddéseire, a zenei és ke]?zdmdvészeli ﬂgﬂk, a tdrs-
milivészetek, a természetet mitkidretd szerkezeti rendszerek ,mélyben”rejld interdiszciplindris dsz-

1 Lantos Ferenc: Eletpalya (www.apagyi-lantos.hu
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szﬁtggéyc’z'ra Megzam?otmé az egyetemes — mindenre éz’mjfdo” — rend” keresésére, s fgywm/
a magam kiriili megteremtésének igényére. E komplex zenepedagdgiai ,midszer” alkalmazdsa
niveli a zenei z'nte//z’gmczzit, az emberi gondo/kodés mindséget, egészséges, /feﬁf; emberré férmﬂ’[
Ennek bizonysdgir, gyakorlati jelentdségét az élet kiilonbizd teriiletein, hangversenyeim, tanitdsi
drdim, valamint igazgatoi munkdn sorin elért pozitiv frfdméﬂ)/fé/}m Litom visszatiikrizddi,
A rajzoldssal, festéssel, mozgdssal dtoizitt zenciskolai orik sordn a konkrét zongoramiivek mel-
lett elsa ydtitottam egy zenész szamdra ob/ ﬁmtos és elen gm’h&‘et/m hﬂﬂgxzc’n’s 1ogtonzés szakmai
alapjait. Baranya megyében, késobb orszdgosan is, a radidban, TV-ben, majd kilfold: szereplések
alkalmdval szdmos csoportos improvizdcios bemutaton SZKVK[)K//OK[[EW, m&éf iddszak kells d/ﬂ]?o—
kat nydjtott a késobbi tanulmanyaimhoz, s egyiittal hozzdjariult a szakmai kibivdsok, nehézségek
éo"mzyeéb lekiizdéséhez. Apagyi Mdria muméfifmfgd[ /ng/obbﬂn d&szg‘bg/ﬂ/d, m"/]d’ﬂ)/ éve megje-
lent , Zongordlom” cimii harom kitetes komplex, zongoramiivekkel, improvizdcids feladatokkal,
éompoz/cz’o’/zéﬂ/, valamint mjzokéﬂ/, fés[mé@/fk/ee/ kombindlt Zongomz’xka/q’jﬂ mélto o';vyzefog—
laldja pedagdgiai munkdssaginak, melyben a zongorizni tanuldk a kapcsolatok, a kizis elemek
éomp/fx 0'352@%@5&61’5671 szemléltetve mjﬂ’zz’tbﬂgjzi/e el a zenei n)/f/vft, a /)ﬂﬂgyzem" é improvizd-
cids alapismereteiket. Az improvizdlds — interpretilds — kompondlds tanitdsi egységében megua-
losult zenei neveltetésem mg)/bﬂn bazzag’jﬂ’m/t ahhoz, bog)/ — mdra mar fe/na”ttéént — sikeresen
tudjam kamatoziatatni mindazt a tapasztalatot és tuddst, mellyel 30 éves koncertharrierem be-
/mmngo/f Utjain, mint eloadimiivész a zeneszeretd ka"zdmégmk, mint 20 €y tanitdsi lﬂpﬂfzz‘ﬂ/dl—
tal rendelkezd pedagdgus a zongorizni, orgondlni tanild didkjaimnak nyijiok.

Apagyi Maria 16bb évtizedes, ﬂmd/]ﬂtﬂ[/m tanitdsan gmmicz’o’k néttek ﬁ/ és értek el ha-
zai & nemzetkizi sikereker. Kirdly Csaba, Budapest, 2015. februdr 6.

Szabo Daniel nemzetkozileg is elismert jazzzongoramiivész, a Kodolanyi Janos Féiskola Miivésze-
ti Tanszékének chctéje, az Apagyi«Lantos Szabadiskola ngkori diékja igy fogalmazta mega program J¢-

nycgét, illetve emlékeit:

~Apagyi Myidtol és Lantos Ferenctd! nagyon sok mindent tanultam, mind névendékkent, mind
gyakorld muzsikusként és emberként. Szdmomra taldn a leg fontosabb (ez lebet, hogy csak a mai
pz’//ﬂmtal tiikrizd vilasztds) az a mivészethes, w’/ﬂg/aoz valo zzz'szan)/u/dy, Wneb/ szerint készen
kapott megoldisok nincsenek az életben. Minden egyes jelenséger rendszeresen és tbb oldalyol is
meg kell w’z&gd/m’ ahhoz, bogy a valodi természetét megmutassa! Ebbez szorosan /m])wo/o’dz’k
vagy éppen ebbdl kivetkezik az Apagyi-Lantos-midszer egyik leglényegesebb eleme: az interdisz-
czp/z'mrz’tdx azaz az egyes muveszeti 65 mdoma’ﬂjox dgﬂmloé kizotti ziljdrhﬂto’xﬂg és a hidak ke-
resése. Analdgidkat, parbuzamokat vagy éppen ellentéiparokar taldlni egy festmeény s egy zene-
mil; egy virdg rajzolata és egy vers szerkezete kizott — mint pedagdgiai alapetés — nagyon ﬁwtos
volt szdmunkra, nivendékek szdmdra, mert egy dtfogd, egységre tirekvd, mindenre nyitort éler-
szemléletre tanitott, ami — wz//juk be - még mz'ﬂdzg iy sokak szamdra.

Amikor négy éves koromban Edesapam elvitt Apagyi Maridhoz, akkor mindketten koc-
kdztattak: vajon egy ckkora éz’y‘ﬁém/ mit lehet kezdeni? De kockdztatds nélkiil nincs improviza-
cid... tehdt elkezdtem improvizalni, igen, mdr négy évesen! Kiilonbizd szempontok alapjin rig-
tindztem, és ezekhez /m])wo/o’dm mjzo/zam. Csak a 1Ogtinzes dromeinek m&jgz‘ﬂpdxzm/fim utan
kezdtiink el a kottaolvasdssal és szolfézzsal foglalkozni. Ez utdbbiak ,megemésziése” is kinnyeb-
ben ment a ra"gtdﬂzéwfé készonhetden. Mik voltak ezek a yzempomoé? Szinte zze’grf/m alehetdsé-
ek tdrhdza, mégis, par példa a szemlélietés kedvéért: kitlonbizd szimmetria-tipusok alkalmaza-
sa, dtmenetek létrehozdsa (dinamikai vagy tfmpo’/w/z' sthokon), ellentétek bemutatisa (kiilonbizd
karakterek, szinck, tempok, sib,), pont-vonal-folt mint alapelemek felbaszndlisa az alkotdsi folya-
matban, — mindez a rajzlapon és zongorin egyardnt! Pir évvel késobb az eqyes zenetirténeti kor-
szakokra jellemzd nyelvezet elsajititdsa is teritékre keriilt, igy kezdsem el improvizdlni a barokk
kor vagy a romantika eszkizidrival is. A késobb ,Martyn Ferenc Szabadiskola” néven biressé
vilt Apagyi-Lantos iskola nem mellézte a ,hagyomdnyos” komolyzenei képzést sem, de ez is a fent
ismertetett SZK//KmiA‘Eg jfg)/f’bm tortent. Mz’;m’z’g azegységésa me’b/eb& belso o';vyzeﬁiggéxe/e keresé-



sének kritériumdval tortént az oktatds. ]\ﬁ/a/c éves voltam, amikor Apagyi Mria és Lantos Fe-
renc jazz-miihelyt” inditottak, eldszir Komlon, késobb Pécsen. Gonda Janos, a hazai jazz-okia-
tds atyja jart le eldszir hozzdnk tanitani, késébb a lanitvdnyai dltal ﬁ)b/tﬂfo’dott a jﬂzz—kurzm.
En mar ez elort kicsivel ,megfertszidiem” Errol Garner albuma dltal, amit otthon taldltam a
sziilein lemeztdrdban, de a jﬂzz—ﬂ/ﬂpa/mt ennck a pdr évig tartd sorozatnak kiszonhetem. A/Jog)/
Apagyi Mdria & Lantos Ferenc mindig hangsiilyoztik: a naluk tamultak legfobb célja nem az,
bogy mindenkibsl profésxzz’ond/z’y mivész m’/jf’é Sokkal inkdbb az a fom‘w, /avg)/ a mz’ndmwpz’
Cletiinkben, emberi kapesolatainkban, csalidunkban é az adott szakmdankban képesek legyiink
alkalmazni mindazt, amit ebben a pdr pﬂmgmfmbﬂﬂ megpm’bﬂ’/tﬂm leirni, a tfﬁfmfg igenye nél-
kiil. Elore gydrtott sémk nélkiil, improvizlva, egymdssal interakcioban és egymdshoz kapeso-
lodva, a lehetd /cjgng)/obb belsg SZﬂbﬂdmggd/, kockdztatva és uj utakat keresve élni az életet, —
sgdmomra ezt adta Apagyi Miria és Lantos Ferenc pedagdgiai midszere. Szabd Diniel, janudr
29, 2015, Los Angeles”

A Pécsett ma is j(')l muikods szabadiskola eszmeisége szorosan kapcsolédik névadéjénak Martyn
Ferenc Kossuth-dl’jas festdmUivész emberi és mtvészi szcllemiségéhcz. Az iskola nevében is hordozza,
hogy nyitott, mindenki szamara szabadon valaszthato. A vezetés, a tantestiilet céljainak ¢és gyakorlaténak
mcgvalésitését asziilékkel és a didkokkal 6sszhangball tervezi meg, A folyamat, mint 6nszabélyozé rend-
szer, jél mukodik. Az oda jaro diakok stdtusat érdeklodésiik, szorgalmuk, kitartasuk, tchctségﬁk hataroz-
zameg, A Martyn Ferenc Muvészeti Szabadiskola kapuja minkéeirdnyban nyitva 4ll.

Gonda Janos jazz-pedagégidja

A progressziv pcdagégiai rendszerek, az alternativ zenei nevelési irényzatok nagyon sok kozos pon-
ton érintkeznek ajazz«el ésa jazz-pedagégia’val. [te szeretnénk felhivnia ﬁgyelmct kiemelkeds jazz-teore-

tikusunk, a kivald zongoramivesz, zeneszerzd Gonda Janos ez irdnya pcdagégiai munkésségz’tra is.

Gonda Janos (1932. Budapest -) Széchenyi- ¢s Liszt Ferenc-dijas zongoramiivész, zeneszerzé, zenetorténész.
1965-ben megalapitotra a Bartok Béla Zenemiivészeti Szakkdzépiskola jazz tanszakat, majd 1990-t6l a Lisze
Ferenc Zenemtivészeti Egyctcm tanszékét. Szamralan jazz—kompozfci(’)t, szimfonikus, pantomim ¢s balett ze-
nét, illetve jazz-toreéneti, elméleti munkakac ire. 1990-2000-ig vezette a tatabanyai Nemzetkozi Kreativ Zene-
pedagogiai Intézetet, 1972-t6] 1984-ig a Nemzetkozi Jazz Fodericio alelnoke vole. Orokoés tiszeeletbeli elnoke
aMagyar Jazz Szoévetségnek.

Sok-sok nehézség utan, sok-sok kiizdés dran sikeriile 1965-ben megszerveznie a Bartok Béla Zene-
mivészeti Szakkozépiskola Jazz Tanszakar. A képzés 1990-ben clindule a Lisze Ferene Zenemiivészeti
Foiskolan, illetve mukodik a Liszt Ferenc Zenemtivészeti Egyetemen is. Nagy jclcntéségc volt az alta-
la alapitott tatabényai Nemzetkozi Kreativ chepedagégiai Intézeenek, mcly felvallalea a ,muzsik egy-
misra taldlasiban” hivé szakemberek cgytittgondolkodését, tovébbképzését. Sét olyan kurzusokat is in-
ditottak, mclycknck téma’ja a komplcx muvészeti tcr;ipia volt. Igy nyilatkozott cgy ha“gaté a tatabényai
kurzusokral:

A zene vizudlis é Ie&tmozgdsbe/z’ Vcﬂfxz'o’z' szdmonra tif zmezzz’/ﬂgot teremtettck, ﬂm&b//am /é/—
sgabadultabb és kreativabb lettem. Kinnyednek és boldognak éreztem magam, kilindsen a sza-
bad zenei improvizdciok, dialdgusok sordan.”*(9)

Gonda azrt az elvet vallja, hogy improvizdcio mindig volt és mindig lesz, mert benne van a belsd
szabadség mcgvalésit;isa’nak lchctésége. Az improvizicio jclcn vana népzcnébcn és a folklor valamcny-
nyi teriilerén. Jelen volt a zenetorténeti stilusok kialakulisanal és jclcn van a kortars zenében is. Ez utéb-
bi elfogadtat;isa’ban, mcgszcrettetésébcn fontos szerepet jétszhat a régtbnzés gyakorlata. A régtc’)nzés-pc-

dagégia természetesen a jazzfpcdagégiétél ﬁiggetlcnul is mukodik. Gazdagl’tja a gyermck fantéua]at,

2 Gondolatok a tatabdnyai komplex mivészeti terdpia kurzus kapesdn. Parlando 1997/5
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kommunikacios készségét, kreativitasac, fcjlcszti vizualis lzitésmédjét, 1nozga'skultl’1r;ij;it. Saj;itos érecke —
mondja Gonda-a jéték spontdn 6rome ¢s a véltozékonységban rcjlé élctszcrt’iség. Ki kell hasznélni azt a
lchct(”)ségct, hogy killonbozo élcthclyzctcibcn minden kisgycrmck szeret improviz;ilni — dalban, besz¢d-
ben, mozdulatokban, jétékban - metakommunikacios gcsztusokkal. Korin kell elkezdeni a rogronzes
gyakorlatét, nem szabad mcgva’rni, mfg acsaldd, az iskola vagya kortirscsoport kialakitja a gycrckekbcn a
gétlésokat. Ebbena régténzéspedagégiai munkaban nyuje didakrikus segitséget GondaJanos: A rogeon-
z¢s viléga C. munk;ija.
Apagyi Maria igy nyilatkozik az improvizacios iskolarol: , Goznda Jinos szinte észrevétleniil ve-
zeti be a zenetandrt ppiigy, mint a novendeket az egyszeri, mindenki szamdra kivethetd ﬂ/ﬂp—
helyzetcken keresztiil az egyre bonyolultabb zenci gyakorlatba, az egész kiteten kevesztiil szem
elott tartva a 10gtinzes, a kompowi/dx és az eloadds szerves Q@/&fgf’n% féé/dmatoy szﬂéyegessé—
gét. A zene legegyszeriibb alapelemeibol indul ki elsoként magabil a hangbil, a hangok és a csen-
dek ellentéteibol, 4 /)ﬂﬂgaé éb’i/o"ﬂfé’/ﬁ mtjgxzd/ﬂ/éisz' /ehezdr{qez’/)d/ és ezek ellentéteibol. Mind-mind
sdmitalan kiinduldsi pont egy-egy improvizdcio, vagy kompozicid esetében.” (Apagyi 1997)

A napjainkban létez6 sok zenei és komplcx régténzéspcdagégiai torekvés kozos vondsat igy hati-
rozzameg Gonda Janos:
Az alsd fokit improvizdcids fejlesztésnek nem célja, hogy professziondlis rigtinzd muzsikuso-
kat képfzzm Sokkal inkdbb arra torekszik, bag)/ tdmogassa és éz’ege’szz’ts& a /mgyomdn)/w kfp—
2ést azdltal, hogy a miivek gépies tanuldsanak és elbaddsanak veszélyét, ami [oképp az dtlagos
kfpmégd tanuldk jdte’/edbm gyﬂkmﬂ érezhetd, csokkentse és f//mm’é/azm az ondllo zenealko-
1ds spontdn dromeével, jatékossdgiaval.”(Gonda 2010)

Sary - médszer

Sary Laszl6 (1940. Gyor -) zeneszerzé, Erkel dijas, Erdemes Miivész . 1970-ben - Jeney Zoltannal
¢s Vidovszky Laszloval - megalapitotra az UJ Zenei Stadiot. Tobb miiver fre szinhdzak szamdra, a
Katona Jozsef Szinhaz zenei vezetdje volt. Kreatfv zenei gyakorlatait, a,Sary-modszer“t nemesak
gycrckcknck, hanem a Szinhiz ¢s Filmmuvészeri Egyctem ha”gatéinak is tanitotta. Rendszeresen
tartotc kurzusokat zenetandroknak icthon, Eurépa tbb orsz:igéban ¢s Japanban.

A kivalé zeneszerzé S;iry Laszlo zcnepedagégiai clképzcléscinck a hangszcres ¢és énckes gyakorlat—
ra ¢pitd LKreativ zenei gyakorlatok” cimu munkéja teremeette meg az alapjait. A gyakorlatok hasznosak
¢és érdekesek lehetnek Valamcnnyi koroszta’ly szamara. Elgondol;isairél idézzik a szerzée: ,,Md&irzwm a
minden emberben meglévd kreativ fantazidr, azaz a teremtd képzeletet probilja felszinre hozni és azt kimun-
kdlni” \E gyﬂkar/ﬂmé az uj zenei gmzdo//zodd;mdd ﬂe’/)ﬂhj ﬂ/dpzzeza” kérdésével fbg/ﬂ/kazmk () segitséger
nydjianak a memdria é& a rigtinzési készség feflesziéséhez, a figyelem dsszpontositdsahoz és a tdrsas zenélés
gyakorldsihoz (..) A gyakorlatok a zenében jaratlan emberekkel is eljdtszhatok, de komolyzenei képzertséggel
rendelkezd hangszeres vagy énckes jdtékosoknak is feladatot jelenthemek.” (Siry 2010)

Séry fclfogeisa szerinta kiilonbozé zajok, zérejek, hangkclté eszkozok dleal létrehozorte hangzésok szer-
ves részeivé valharnak a zenei folyamatoknak. llycn hangkclté Leszkozként” fogja folaz emberi hangot is, kon-
central a magénhangzés ¢és méssalhangzés artikulcié hangoztatésa’ra, Egyéltala’n az emberi testet is hané-
szerként kivénja alkalmazni, a kéz, a ldb akeiv funkciondlrarasaval. Csoportjénak tagjai a lcgktllénbézébb
anyagokb(’)l készule eszkdzoket szélaltatjék meg, melyekct kozosen készitenek el. A ¢l cgyrészt a lcgkﬁlénlc-
gesebb hangzésok megismercese, masrésze hogy azok is részt vehessenck a folyamatban, a jétékban, akik nem

muvelik a klasszikus hangszerjétékot. Klasszikus éreelemben vete partittlra nincs, csak ricemuselemek keral-



hetnek leirasra. A gyakorlatok olyan egyszcrflck, hogy azenében ja’ratlanok is kénnycn Clsajétfthatjék és ré-
szesiilhetnek az egyulrt jacszds élményébcn. Tovibbi célként jcléli még meg a szerzd a ﬁgyclcm - koncent
racio gyakorlését, hossza idcig valo fenntartdst, a memoria fejlesztését ésaz improvizéciéra valo készeetést.
A fentismertetett ng—két alapclv, illetve szerzoiidézet telvillantdsa csupdnarra clég, hogy telkelesiik
az érdeklédésta Séry—program irant, mcly szintén az élményad;is ¢és élményszcrzés kore épul, ez hatdrozza
meg modszereit és eszkozeit. Pcdagégiailag kilondsen értékes azok szamara, akik nem részesiileek hang—
szeres oktatdsban, nem vole ilycn jcllcgl’j sikerélménytlk ¢és nem érezhereek meg Cddig acsoportos muzsi-

1(3.18.5 nagyszcruscget.

Yehudi Menuhin Musique-Europe programja

Nem magyar credett zcncpcdagégia, de mivel hazankban tobb iskola is Crcdménycscn alkalmazza,
emlitéstérdemel. Ennck aziddszaknak egyik fontos kezdeményezése, a Musique-Europe (MUS-E) prog-
ram, melyct Yehudi Menuhin szervezett megaz Eurépai Zenei Tanics scgl’tségévcl, Késébb a Nemzetko-
zi Yehudi Menuhin Alapitvany lete a projeke irdnyitdja. A Magyar Zenci Tandcs is képviseleetee magdc—9
orszdg képviscl(’iivcl ngctemben - Sv;ijcban, azelsé forumon (1993)Jclcnleg 11 orszdg tdbb, mint hatsziz

iskoléjéban mitikodik MUS-E program, igy hazank hatvarosiban is egy-egy iskolaban.

Yehudi Menuhin (1916, New York - 1999. Berlin) amerikai hegediimiivész és karmester ¢lete nagy részéraz
Egyesiile Kirdlysagban wlttee. A vildghirt hegediimivész magas szintti mivészi teljesitménye mellete pél-
damurato karitativ munkar is végzete. A MUS-E pmgrammal p;irhuzamosan clinditotta a Live Music Now
programot is, mc“ycl elvitte a zenét a bortonokbe, a korhdzakba, valamint a h;itrén_yos hclyzctl’j emberekhez.
Menuhintaz UNESCO 1969-ben a Nemzetkézi Zenei Tandes elnokévé valaszeota, neki készonhetjiik, hogy

oktober clscjét 1975-t6la Zene Vila'gnapjévd nyilvém’totték.

AMUS-E program kézponti gondolata is a zenei élményszcrzés, mcly Menuhin elvei szerine meg-
teremtheti a test és lélek harméniéjét. Ebben vezetd szerepet szdn a muvészeknek, akik a szcmélycs talal-
kozasokkal mar eleve élményt nyujtanak a gycrckeknck.

Természetes elvaras a mivészek felé a gycrmckszcrctet, az empdtia, hogy éresenck a gyermekck
nyclvén, tudjanak velik banni. Tantervi elvariasok nem kotik meg kezeiket, hanem bizonyos alapclvck
mentén épl’tik fela foglalkozésaikat, mclyck fele¢tlenal igénylik a kreativitas intenzitdsat. A foglalkozéso—
kon rendszeresen része vesz a zencileg képzctt also tagozatos tanitd is, aki a gycrekekkel kézosen deéle ¢l-
ménycket majd a sajdc ordin, napkézis foglalkozésain kamatoztatja. Ezta gyakorlatot amuvészek is igény-
lik ¢és témogatjék

A MUS-E program célesoportjaaz alsé tagozatos kiscbbségi, tobbnyire hitranyos, vagy halmozot-
tan ha’tra’nyos hclyzctlﬁ gycrmckckb(”)l keral ki. A £6 cél tehdt az élmény- ¢és dromszerzés a mivészetek, a
zene ¢és tarsmuvészerek (feseds, rajzolés, tanc, dramatikus jéték) scgl’tségével. Akozos és egycéni éneklések-
kel, azenés jétékokkal felszabadftjék mozdulataikar, ra’jénnck testiitk kifcjczé’) ercjérc, mclyct devihetnek a
vizualitds vilégéba is. A szcrcpjétékok fontos részei a foglalkozésoknak, maguk alkotnak jclcnctekct, ma-
guk készitenek diszleteket, jelmczcket. Ennéla programn{ll is, mint tobb alternaciv nevelési programna’l,
nagy jelcntéségct tulajdonitanak acsendnek, a csend éreékelésénck, a csend utani bcfogadés intenziv ere-
jénck.

A foglalkozésok fcjlcsztik a gycrmckck onbecsiilésér, énfegyclmét, gazdagl’tjdk érzelmi életiiket.
Er6sitik a tarsaikkal valo kommunikdcior, masok mcgbccsijlését, a kézésségi ¢rzést, az ngmés iranti bi-
zalmat, a nyitotesdgot. Reményt adnak a célcsoportok cgyéneinck a kénnyf:bb tarsadalmi beilleszkedés-
hez. Ez az utobbi szempont volt Menuhin lcgf(”)bb célja, hiszen Cgész élecével, példamutata’séval, teteeivel
az cmbcriség jobbitéséért kiizdoee. Ennek jcgyébcn sziiletett zenei nevelési programjais, mclynck gyakor—
16 teriiletei cgyre szaporodnak az Eurépai Uniodban.
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A zenei munkaképesség-gondozas pedagdgidja, a ,,Kovacs-médszer”

Az 1950-¢s évek végén, a60-as évek Clcjén elszomorité esetek torténetck a zeneakadémiai hallgat(')k
korében. A problémét idcgésszcroppanésok, (Sngyilkosségi kisérletek jclczték ¢s nagyon felszaporodtak
a hangszerj;itékkal kapcsolatos fogla“(ozési drealmak, sérilések is. Ezekre ajclenségckre az ott tanit6 Ko-
dély Zoltin —akirsl tudjuk, hogy nagyon egészséges é¢letmédor folytatott —is felﬁgyelt.

Az Akadémia vezetése mcgpr(’)ba’lt scgitcni anchéz hclyzetben léve hallgatékon, igy kertile a lico-
térbe Kovics Géza tudoményos kutato, az Orszégos Sporthivatal munkatarsa, aki akkor mar tobb kivalo

zenész hangszcres munkaképcsségét 4llitotea hclyre.

Dr. Kovdes Géza (1916. Miskolc - 1999. Budapest) tudoményos kutato.

A sporteoreenet sok nevezetes eseménye tizodik neveéhez. Egyik lcgnagyobb szabdst munkéja a munka-
hclyi testnevelés megszervezese ¢s sok éven dt tartd irdnyitdsa vole Magyarorsza’gon A Testnevelési Foisko-
la Tudomanyos Kurato Intézeténck munkatdrsa volt, doktori fokozatit pedagégia szakon szerezte a szegedi
Jozset Artila Tudomdnyegyetemen. A Kovées-modszer a zenei egészséggondozs terén az egyik legkordbbi
kczdcmc’nyczc’snck tekinthetd. Szdamos cikker, tanulm;inyt tett kozzé, tanfolyamokat, cléaddsokar tartott és

mindvégig szcmélycscn vezette a kuratd-okratd munkér. Tobb szakmai, allami elismerésben részesiilt.

Kovacs Géza fiatalon kivalo sportol(’) volt, akia zenével is szoros baréts;igot kotore. 1950-ben sulyos
balesetet szenvedett. Gerinctdrése utdn orvosai lemondtak rola, ugy tling, élete hatra léve részée toldszék-
ben kell toleenie. Ekkor latott hozzé az 6ngyégyitéshoz ¢s hamarosan visszanyerte mozgésképcsségét, Ez
abaleset inditotta el azon az tron, hogy tudomeinyosan is foglalkozzon a munkaképcsség gondozés, czen
beliilazenei hangszercs munkaképcsséggondozés lehct(”)ségcivcl, Ezekutin kapott meghivist aZencaka-
démiara, ahol az 1960/61-es tanévben el is indult egy fakultativ mozgasprogram a zencakadémistak és ta-
naraik részére. A Kovécs 4ltal vezetett kutatéml’jhcly bazisa is az Akadémia letr, majd 1977-ben ackeriilc a
Bartok Béla Zenemiivészeti Szakkozépiskolaba. Ekkor mar clkezdédtck a tandri tovabbképzésck is, mert
a Févarosi Pcdagégiai Incézet felkarolta a kezdeményezést. Kovics Géza nagyszer(i munkartédrsra talale
Pasztor Zsuzsa mivésztandr személyébcn, aki diplomdja megszerzEse utdn eldszor tam’tvényként, majd
kollégaként kapcsolédott be a kuraté és gyakorlati munkaba. A kutatdsi témakorhoz szorosan kapcsold-
do tudoményzigb()l, neveléslélektanbol szerzetr doktori fokozatot, majd Kovées Géza 1999-ben toreént
halala utdn dr. Pasztor Zsuzsavette dtaz alkotéml’jhcly vezetését,a tovébbképzések ir;inyl’t;is;it, aposzegra-
dudlis pcdag()gus szakvizsgéval zarulo képzés clinditasér az Eotvos Lorand Tudoménycgyctemcn. Neki
is koszonhetd, hogy 2011-ben zenei munkaképesség gondoz;is tanszak indulta pcstcrzsébcti Lajtha Lasz-
16 Alapfokt Muvészeti Iskoldban — elsokéne Magyarorszigon és Eurépaban. Ebben az iskoldban a zenci
munkaképcsség gondozés mind a névendékek, mind a tanarok szaimara a zencokratds szerves részévé vale.
A hangszcres alkalmasség clokészitésének problcmatikéja mar a 18. szizad clcjén elékerile. Coupcrin
az 1717-ben megjclcnt zongoraiskola’ja’ban ir rola, hogyan tehetik rugalmassai ujjaikat a ccmbalo-ja’téko-
sok és milycn nyuajeo gyakorlatokat kell végczniﬁk. A 19. szazadban mar szinte divatossa valtak a kézfej—
leszeé modszerek. A Thalbcrg-féle chiroplastot (kézrorna-szerkezet) hasznélra Valészindlcg Schumannis,
mcly bénulast okozva kettétorte ragyogo zongorista pélyafutését. Ujabb elmélettel ralalkozunk Liszt ta-
nitvény;inak, Lukdcs-Schuk Annanak ,A zongoratanités reformja” C. k()nyvébcn, melybcn kéztornamod-
szereket ir le. Kezdetben a fcjlcszté modszerek elsésorban a kézzel foglalkoztak, de a20. szédzadi teoreti-
kusok mar az Cgész ember fizikai éllapota’t Vizsg;ilj;ik, elcngedhctetlcnnek tartj;ik a rendszeres tornde, a
testedzést, a hangszerjétékhoz sztikséges Jzenész-¢letméd” mcgvalésftését.

Ebben a sorban leithctjtlk Kovics Sandor, Kalmén Gyérgy, Plan Jens, Szentp;il Olga, Gat Jézsef
nevét, akik hozzéjérultak ahhoz, hogy dr. Kovics Géza és dr. Paszror Zsuzsa az életitket tcgyék tolaszisz-

téma részletes kidolgozéséra és gyakorlati bevezetésére. A program elindulasa az 1960-as évek Eur(’)péjé-



ban ngcdijléllé volt, a nyugati orsza'gokban ¢saz USA-ban is csak 15-20 évvel késdbb kezdédeek kisérle-
tek a zenemuvészek klinikai gyogyitdsa kapcs;in, tcharaz orvostudomény teriiletén. A Kovics-modszer
viszont zencpcdagégiai inditcatdsa.

Zenész élctméd—programot, zenész életméd-modellt kinal, annak kialakitdsin faradozik, chhez
ad modszertani ttmutacast. Hidac képcz az orvostudom!my, a mozgzisterépia ¢sa zcnepcdagégia kozoree.
(Nagy 1997.21) Alapja a tapasztalati zenepedagogia, a hangszerjirck és az éneklés specifikumai.

A zene hangszcres intcrprctélésa rendkivili igényckct tdmaszt a muvésszel, a hangszert tanuléval
szemben. A dinamikai veiltozatosség, aszéles hangszfnpalctta, azenei mozgésok sokszinﬁsége rendkiviil
differencidle mozg:isokat igénycl. A hangszcrja’tékna’l az id(”)bcliség szélséségei, a ta’volsa’gok killonbozo
méretei, az Crékifcjtés ngmést(’)l tavoli éreckei ésaz egyes hangszcrck speciﬁkumai tudatiban kell rcagél—
ni, magas foku koncentracioval kell kivélaszeani a megszélaltat{ls legjobb m(’)dja’t.

A hangszcrjeiték bonyolultseiga mcgkévetcli az anatomiai ¢s ﬁziolégiai ismereteket. A zenésznek
tisztaban kell lennic azzal, hogy a szinvonalas interpret;ici(') milycn testi-lelki-szellemi kondicidkat igé-
nycl. Ezértvan szijkség a,zenész-¢leemod” kialakitasara, a munkaképcsség romldsdnak mcgclézésérc. Eh-
hez nyujt scgl’tséget a Kovics-Paszeor-féle légzés tréning, a mozgésos bemclcgftés, abeikratote més jcllegl’j
mozgdsos pihcn'o’k, a téplélkozési modell, a szabadlcvcgé—program, 4 nyugalom pcrcci”, a természetes
fénycllét;is ésa mozgis«clékészftés valtozatos eszkozei.

A hires zenemuvész hizaspar - Kurtig Gyorgy és Kurrag Marta - nyilt levele Kovées Gézahoz
mcgviligitja aprogram éreékér, leogadtatés;inak nchézségeit:

Az amit Te nydjiasz, joval t6bb, gazdagabb & fontosabb, mint érdidnak szerény neve: ,kondiciond-

lds” Amit Te éépw&e/sz: gondo/m‘z’ rendszer, pfdﬂgofgzdz' és eletvezetési éom‘epa’d, mfé/ 7nem sz0-
ritkozik a tornagyakorlatokra. Tanti voltunk nehéz éveknek: értetlenségnek, ellendlldsnak, a
Jhivatalosak” részérdl, de ha meggondoljuk, osztilyrésze ez minden olyan szellemnek, aki tij uta-
kon jidr, aki — mint 1¢ is — megelozi valamilyen modon a korir.” (Kurcdg 1997)
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Bevezetés
Fogalmak tisztazasa: Kodély modszer? — szisztéma? — konccpcié? - filozofia?

Amikor Kodély Zoltan zcncpcdagégia’val kapcsolatos gondolatairél, utmutatdsarédl van szo, legy-
gyakrabban a [(odd_/y mddszer kifejezést haszndljak — mondhatni: vilégszcrte. Mcgkézch’téen mcg;illa—
pithatjuk ¢ meghata’roza’s Clterjcdésének kezdetér. 1964-ben a Zenei Nevelés Nemzetkozi Tarsasaga
(ISME) Budapesten tartotta konferencigjar. A konferencia elndke, legfébb szakmai patronusa Kodaly
Zoleanvole. A sokfelél érkezett tobb szaz zcncpcdag(’)gus részevevo fclﬁgyelt amagyarzenei nevelés ered-
ményeire, killondsen arra, amit az énck-zenei iskols csoportoktél lacrak-halloteak. Megragadta Sketata-
nuldk zenei irds-olvasasban valo ja’rtassa’ga, tobbszolamu éncklésben mcgmutatkozé készsége, az éreékes

zenei anyag, bCI’]HC a magyar népdalok.

Kodily Zolean, mint az ISME frissen mcgvélasztott tiszeeletbeli elnoke, a konferencia utan adote
nyilatkozat;iban igy Osszegezte tapasztalatait:

Az, hogy az egész vildgon szenvedélyes vigy van arra, hogy a zene tanitdsa minél szélesebb ko-
rokre te;jfdjm ki, w’/dgo&an mutatja: a jo zenét ﬂémjﬂ% lerjesztent, bir a kaﬂgmvszm cimében
az volt, hogy az tij zene terjesziése. De hiszen az tij zenét a publikum kizombisiilése épp annyira
Erinti, mint a régi jo zenet, ¢ tekintethen dltaldnos })eb/ar/firre taldlt az a modszer, ﬂbogy i akar-
Juk a publikumot nevelni. A ftitkdr zdrdszaviban mint kivetendd példas ajanlotta a mi hatdrds
ﬂepiséa/fiﬂkm‘, Mert valoban nem lehet mﬂ’yéfppm s26les rf’tfge/ehfz vinni a zeneismeret elemeit,
mint a népiskola (ltalinos iskola) itjan.” (Az ISME budapesti konferencigjarsl, Ve 111 125.)

Még arraiskitére Koda’ly, hogy szcmélycscn nekiis, de sok kalfoldinek is felkeltetee az érdeklédésée
Kokas Klara eléadisa, mcly dsszehasonlito vizsgélatok, kisérletek alapjén bizonyitotta be, hogy Lazenélo,
éncklé gycrekck mar az évodaban is sokkal jobban fcjlédnck tcstileg is, szcllcmileg is, mint a nem énck-
l6k vagy a keveset éneklsk.”

Akalfsldi zcnepedag(’)gusok tchat érdeklédni kezdeek alarortak-halloteak nyomdnaz Credmények
mogote mcghuzéd(') modszerek és didakrikai eljérésok, illetve az azoknak hclyet, pontosabban idét bizto-
sit¢ iskolarendszer irant. Egy kicsit talin csodaszertis lattak benne. A konferencia bemurtaté érdin nyilvz’m
a lcgjobb iskolak lcgjobb osztélyai a legjobb tanarokkal szcrcpcltck. A vcndégek kivancsiak leteek a , titok-
ra’, igy sokan visszatéreek, sét csoportokat szerveztek, hogy ne csak a kirakatot” lassak, hanem a minden-
napok folyamat;iban ﬁgyclhcssék meg, leshessék el a modszeres eljérésokat. Kezdtek tanfolyamokat szer-
vezni kiilfoldon is magyar tandrok vezetésével. Ebben a folyamatban — clészor talan amerikai énckzene
tandrok szohaszndlatdban ttine fel a Kodily method (Kodily midszer) 5sszefoglalé név.

Nem hallgathatjuk el, hogy akésébbick soran olykorvita bontakozottkiarrél, hogy kinck a nevével
kellene isilletni ezt a médszernek tudotce yvalamic™. A nézctkiilénbség alapjét aza tény adra, hogy aziskolai
gyakorlat szamara a zenei anyag feldolgoz;isénak ngmésra épiﬂé clemeit, a médszeres Clj;ir;ist, a Pedagé-
giai lexikon meghatérozésdval élve: a Kodély modszer didaktikéjét” atobbféle iskolatl’pus tanitasi gyakor—
lataval rendelkez6 Adémjcné dolgozta ki. Mint olvashaccuk, Kodély magaa ,mimodszeriinkrol” beszéle.
Mis alkalommal Kodly a magyar modszer kifejezést haszndlea, s a kompromisszum jegyébcn egy 1970-
ben mcgjclent, a tiszeazds szandékaval iroce cikkében Ada’m]en(”) ise mcghata’roza’st tartotta — mint lcg-
étfogébbat, snem szcmélyhcz kototter - a lcgalkalmasabbnak. Egy amerikai eléaddsaban is nyilatkozott
errél. (SZEKELY 2000, 76.)

Ennck f:lfogadeiséval azonban a probléma nem oldodik meg tcljcscn, mert a késébbiekben, meg:
érrve vagy lcgalébb mcgscjtve, hogy itt ;itfogébb eszmérél, gondolatrcndszcrr(”)l van sz0, felttine a [(()ﬂldb/
philosophy (filozdfia) meghatarozas. Nalunk inkdbb a Kodly koncepeid (concepr) vile hasznlatossd, de ta-
lilkozhatunk a Koddb/ System (szisztéma) elnevezéssel is. Mégis, mind a mai napig, a Kaﬂ’ﬂ'/y mibdszer (met-
hod)a legcltcrjcdtcbb, sméga szakman kiviil is ismert, haszndlatos mcghateirozés.
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Lassuk, milyen magyardzatot adnak a Mﬂg}lﬂ;’ értelmezd kéziszotdr cimszavai az ite felsorolt kife-
jezésckkcl kapcsolatban, S majd megismcrkcdvc alehets mélységbcn és szélcsségbcn Kodély Zoltan tar-
gyunkat illece gondolataival, talan mcgtaléljuk, mclyik terminus technicus lesz a lcgalkalmasabb, a leg;itfo-
gobb ¢ tanok” sszefoglalo megjelolésére.

Médszer - tudoményban 4lralanos ¢rvényl tételekhez vagy Valamcly Crcdményhez elvezets
tervszer cljeirés.

Szisztéma - rendszer.

Koncepcio - Clgondolés, terv — fclfogésok, nézerek rendszere.

Filozéfia - a természet ¢és a tarsadalom, a gondolkod;’ls ésa mcgismerés lcga’ltalénosabb tor-
vényeit kutaté és rendszerezd tudom;iny (rendszerbe foglalt filozohai tan) életfilozdfia, électel-
fogés.

Taldn mar egy kevésismerettel rendelkezve a Koda’ly Zoltan zencpcdagégiai, zenei muvelédési frisai-
ban fellelhets eszmékrol, alealdnos vagy gyakorlati tanicsokrol, mega’“apl’thatjavalaki, hogy valamilycn mo-
don ¢s méreékben mindegyik clnevezés hclytéllé lehet, de ngik sem fedile a tcljcs képct. Egyikc:t tégabb,
masikat sztikebb jclcntéstinck Vélj[ik. Az ict kovetkezoknek éppcn az a feladata, hogy a részleteker — a ki-
lonbozs gondolati, tartalmi és gyakorlati clemeker - mcgvizsgélva lchctélcg tcljes képct adjunk s kapjunk.

Kodaly és a zenei nevelés-oktatas

Azt tanitjaa pszicholégia ¢sazaltalinos pcdagégia, hogy az ember életében — az oroklote hajlamok
¢ésasziletett tchctség melletc - a kisgycrmckkori bcnyom;isok taldna lcgfontosabbak, a késébbi nevelés-
nélis lénycgcscbbck, akdr irdnytis szabhatnak a tchetség tickeresésének, majd magara talalasanak. (Rossz
esetben persze épp cllenkezé Crcdményt hozhatnak a korai l)cnyoma’sok, hatésok,) Kodély Zoltan tobb
alkalommal hitet tetr a kisgycrmckkori, ontudatlanul bcfogadott élményck mcghateirozé szerepe mel-
lece. Sajét tapasztalatait, felismeréseit — mclyckrél mas E)sszcﬁjggésébcn, életrajzi vonatkozdsu nyilatkoza-
taiban sz6lt — hozhatta volna fel példénak.

,,Lfgf/fo” emlékem 3-4 éves korombdl, /Jag)/ Mozart /Jegfddxzmdtéiz't /)ﬂ//gﬂttﬂm apdm és anyam
eldaddsiban (..) De ugyanakkor hallgattiam a ciganyokat is (..) A konyhdban pedig, amit a cse-
lédlinyok daloliak. Klassziks zene és magyar népzene meg népies miizene egyszerre kezdett le-
rakddni bennem.” (Hacrahagyort irdsok, 1. 152.)

Koran mcgnyilvénul(') zenel tchetségc alapj’in allithatta: lehetete volna belsle ngy is zeneszerzé, akar
vildghirﬁ is, hogy a cselédlényok énekébena népdalokkal nem taldlkozik, de magyar zeneszerzd aligha. Ar-
16l is szamot ad élctrajzi hivatkozésaiban, hogy kisgycrmckként legszivescbbcn magénak énckelgctctt, S
bar késébb tobb hangszcrcn is megtanult jatszani — jorészt autodidakra médon —, nem akart hangszcrcs
muvész lenni. Késébb pedig —clismervea tanérok,jé mesterek fontossa’gét —arraa fclismcrésrcjutott, hogy
a lcgjobb, ha magdt tanitja; tanula nagy mesterek miiveibdl, a szakirodalombol s magéb()l a tapasztalatbél.
Az 6nképzésnck ez az elve vezette mind a tudom;inyos, mind azeneszerzéi pélyéra valé felkészulésben.

Jellemzé momentum volt, hogy amikor az egyetem mellett (magyar—némct szakra iratkozott be
sziilei kl'vénségéra és néhény gimnaziumi tanérajavaslata’ra) azenemiivészeti foiskola zeneszerzés szakara
jelcntkczctt, bemutatott kompozfciéi alapjén Hans Koessler rogon a miasodik évfolyamot javasolta, am
6 nem fogadta cztel, mertaz alapoktél akarta Végigjémi az akadémiai tanulményokat.

Kodily Zoltin - egyév onkéntes hosszabbitds utdn — 1905-ben fejezte be zeneszerzéi tanulméanya-
it, 1906-ban nemcsak zeneszerzoi diplomamunkéjét, a]\b/drz’ este c. szimfonikus k()ltcményt mutatcak be,
hanem bélesészdokrori oklevelet is szerzett. Ezurdn féléves tanulményutat tett Berlinben és Parizsban.
Nyitott szemmel ¢s fullel L’lj bcnyom{lsokat gyl’ijtétt tobbek kozote a foiskolai, ill. konzervatériumi ze-
nészképzés terén is. A berlini zeneéletrdl szerzete bcnyomésait azzal Osszegezte cgy Bartoknak irote le-
vélben, hogy ott tulajdonképpcn miden ugyanaz, mint Budapcstcn, csak magasabb szinten — ezzel nem
annyira a német, mine inkabb a magyar févarost akarta jcllcmczni, az itteni tulzott német szcllcmiségct

biralni. Parizsban mar meghata’rozébb, életre sz016, kovetésre méled inspiréciét szerzett a zeneszerzoi



torekvéseit és a konzervatériumi okeatast illetden is. Idében elére ugorva mcgjegyezztlk: az elmondot
tak fényébcn érdekesnek talélhatjuk, hogy — bar sokszor hivatkozott a pdrizsi Conservatoire-ban (f:jtsd:
konzervarodr) tapasztalt magas szintl szoltézsokrarasra - zencpcdagégiai refbrmclképzeléseiben azenei
fras-olvasas tanitasic mégsem az ott hasznalatos un. abszolurt szolmizicios rendszer adaptéciéjéra alapoz—
ta. Nyilva’n lacca annak korl4caic, nchézségcit, kilonosen a koznevelés feladatait és lchctéségcit mérlcgelvc.
Ugyanakkor nyilvdnvalé volt, hogy az a metodus a nalunk clfogadott, ¢évszazados hagyom:innyal rendel-

kezo (némct) ibécés hangnév«rcndszcrrcl ésszecgyeztethctetlcn, Jeceserélése” viszont éreelmetlen lenne.

Kodaly személyes tandri tevékenysége — tények és vélemények

A Berlin-Périzs tanulmanyucrol valo hazatérése utan, 1907 észén hiveak meg Kodalyra Zeneakadé-
midra. El8szor zeneelméletet, késdbb zeneszerzést tanitote, s ezt a feladackore 60 éves kor;iig toledtee be.
Késobb csak népzenei cléadasaivoltak. Elobb az dltala bevezetett, minden tanszakon kotelezd mellékear-
gyként, majd az 1950-¢s években leendd népzenckutatéknak fétérgyként az yjonnan alakule zenetudo-
mdnyi tanszakon; itt egy idcig szolfézst is tanfrott.

Zeneszerzd tam’tv{myainak tamﬁsa’ga szerint ¢ket is arra bizeatta, hogy a mcstcrség technikai fog{l-
sait nagy mesterek — Bach, Mozart, Brahms és masok — maveit tanulményozva pr(')béljék mcgtanulni. Az
1920-as években utedroje vole a Palestrina stilus tanitdsanak Knud Jeppesen dan zenetéreénész akkoriban
mcgjclcnt alapvcté stiluselemzd munkéjét szinte tankényviil hasznalva.

A zeneszerzéstanar Kodély portr¢jdt a vol tam’tvényok emlékezéseibol ismcrhctjijk meg lcgjob-
ban. Seiber Maryds (1905-1960) az 1925-ben végzett nevezetes nagy oszealy egyik legifjabb tagja 1926-ban
irt Kodﬂ'/y, a tanitd c. cikkében (BREUER 1982,203.,205.) igen alaposan bemutatta a tanulm;inyai alace
tapasztaltakat. O is, mint vole digkedrsai, kiemeleek: Kodély tanari hatdsinak titka mester-voltaban, vagyis
hatalmas tudasiban és erés egyéniségébcn rcjlett. Erdemes kicsit hosszabban idézni.

Kodaly tanitasmodszere ,éld, folyton fejléds, minden nivendék egyéniségéhez simuld tanitds-
miivészet () Metddus: rossz sz6 ebben az esethen. Nem is metodusrol van itt z‘u/ﬂ]doméeppm 520:
Koddly tanitdsa bizonyos értelemben mdr nem is tanitds, hanem sokkal magasabb rendii vala-
wi. () /ez'arz'/;o/jﬂ a zam’z‘m’n)/éd/ a /egjﬂm’t annak, amire az /ee])ey, ezdltal f&/{fdé&éz hatalmasan
eldsegits, és fantdzidjar megrermékenyiti. (.)Koddly nem ‘viltia meg’ quasi a tanitvanyt azdltal,
bogy a sajdt tuddsdit /Je/fg)/a"mdkzo"/z; hanem /ze’n)/xzerz?z’ aria, /Jag)/ az sajdt maga viltsa meg on-
magdr’, dolgozzék a sajit fejlédésén, és tirekedjék a tokéletesedés felé. () Megjegyzéses, amiker az
egyes éompazzkz’o’km vagy munkdkra (értsd- da/gozaloém, &z‘z’/u{gyﬂkor/dloém) tesz, mz’ndz’g teﬁf—
sen tdrgyilagosak, és a mesterségbeli részre vonatkoznak, fiiggetleniil attdl, szimpatikus-e neki az
az irdny vagy stilus, dmeb/c’z‘ a névendek kivet. Hogy sajat szavaival é/je/é' /Mg)y'ﬂ a tanitvdnyo-
kat sajdr gyikeriikin fejlodni’.”

Doriti Antal (1906-1988),a Vila’ghffrcjutott karmester ugyanennek az osztdlynak volt
tagja. O tobbek kozote ezeket emelte ki Kodély tandari 111u11kéjéré], szcmlélctmddjérél:

Lanitoi munkﬂ’jﬂ’f vfgte/fnﬂ/ éomoé/ﬂn vette () a négy év mméﬂ’]zit ]df/drf pontosan meg-
tervezte, &5 a tervet konok kivetkezetességgel meg is valdsitotta. () Tanitdsa, amellett, hogy vég-
teleniil 4/4])05 volt, t{fﬁex mérttkben a pmétz)ém SZO(géZ//dZd/bﬂﬂ dllott. A tedridkat nem azok sa-
Jdt értdkéért tanitotta, hanem foleg azért, hogy megmutassa, hogyan kell, hogyan lebet realizalni
a tedridt. () Kodd’b/ nagy tanitdsa szdmunkra az volt, /wg)/ megismeriette veliink, mit kell sa-
Jidt magunktol elvdrni. Tole tanultuk meg, hogy (..) mindent odaadjunk, ami benniink van. Fgy
morzsanyi minden tobbet ér a miivészethen és az életben, mint egy mdzsdnyi rész.” (BONIS
1994, 49-51.)

Doriti vélekedése a tananyag mcgtcrvezettségér(”)l kiss¢ mintha ellentmondana annak, amit Ko-
délynak tulajdonftanak, hogy a sajét maga tanari tcvékcnységénck jellcmzésérc mondottvolna: ,neckemaz
amédszerem, hogy nincs modszerem”. A Seiber dleal mondottak mar kézelebb dllnak ehhez a kijclcntés-
hez. Esha bclcgondolunk, az hogy igyckczctt mindenkivel szcmélyrc szabottan foglalkozni alais tdmasze-
hatja a ,,médszertclcnségr(”)l” sz0lo vélcményt, Persze nem fclcdhctj[ik, hogy Kodély Zoltin mindig fis-
kolai—cgyetemi intézményben volt oktatd, s ott tobb szcmpontbél mis lehet, s6t mas — taldn joa kifcjczés:

nagyvonahjbb —kell, hogy legycn, a pcdag(’)giai gyakorlat.
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[dézziink még kétvole zeneszerzeés-tanitvanyt.

Nidasdy Kalmdn (1904-1980), aki korszakos jelentéségti operarendezé lete, igy ire:

Minden lanitvanya szdmdra fé/ﬂj[/?ftft/m, ﬂbog)/ ](m’ﬂ’é/ a zene bz’o/ofgz’;ﬁd’r dtvi/ﬂgz’fot—
1a. () Koddly abban volt hasonlithatatlan, abogy tanitisiban az evkilesi és esztétikai érickek
ugyanegyet jelenterrek.”(BONIS 1994, 107.)

Vegil dlljon ice Bardos Lajos (1899-1986) visszacmlékezése a didkévekre:

,Negy fé/fdhe[ft/m ... Kodﬂ’é/ nagyon keveset beszelt, mégis nagyon sokra megtanitott.
(.) Barmilyen stilusban vibettiik dolgozatainkat, elfogadia. (..) Koddily nem beszéls egyes szdm
elsg szeméb/bm, anégy év alatt egyszer sem mondta ki azt a szot, hog)/ ‘1. Csak a do/gozm‘, a
wdrgy érdekelte, nem mondott diktdtori birdlatokar. A tandcsai ilyenck voltak: ‘Gondoljon csak
utdna: maga megesindlja még jobban is!” -, vagy: Ez a Coda nem til vivid-¢?’ () Megtanul-
tunk figyelni, koncentrdlni, magunkat ellendrizni. Megtanultunk a magunk labin jarni.” (M A-
TYAS 1996, 11.)

Nyugdl’j bavonulisa utan Koda’ly maga fgy vallott tandri Clhl’vatottsa'gérélz

,3S évig eqy intézethez tartozni () Akartam ott lenni, é beleirni a fiatal lelkekbe valamit, ami-
76l azt bittem, hogy nekik jo.”(Hatrahagyote frasok 1. 157.)

Kodaly késci népzene- ¢s szolfézstanitasarol Olsvai Inmre (1931-2014) népzenekutaté emlé¢kezésée
idézhetjiik. [te mér felctinnek Kodély mas irényban is— példéul a nyclvmtivclésbcn megmutatkozé —neve-

16i szand¢kai. (BONIS 1994, 352-353., 355.)

Ot a nagylétszamit hallgatdsagnak halk széval, de szigoriian tartotta meg. Nem tiirte a hall
gﬂto’/é bm)/f 5zcﬁt/zés¢’z'z, a zmrgon—/eﬁ/fzé&eéw, a rossz-didkos “hasaldst’, sem a hamis éncklést,
vagy a hibds szolmizdldst. Megkiverelte az elemzd, kivetkezetes gondolkodidst, a fegyelmezett
és fbé/m’fz fej/fszfelz dallamemlékezetet. Neha még a ﬂfpzmétﬂ tavolabb eso do/gokﬂt is kérde-
zett” [pl. antik versformakra példas, klasszikus vagy barokk zenei dallam-parhuzamokat]. ,Ha
nem jutott esziinkbe, vagy nem azt tudtuk, amire a tandr il gorzdo/z, akkor kevés, de sziird szo-
val megkaptuk a magunkét. — Forgassik a fiskokat! — volt a szavajdrisa. (..) A fidkok’ az em-
lekezetben tarolt adatokat jf/mzzk Akinek ismeretei vendezettek, az megfe/e/é kérdésre megff/f—
16 vidlaszt bz ki a fidkbol.”

,,Nepzenffo”mmzaé drdimellett eqy z'dez('ga SZO%ZSZ‘ isdtanitottaa zc’m’mdoma’n)/z' tansza-
kon, egyszerre két-harom évfolyamnyi folklorvista- és torténészhallgatd szamra. (..) a legnebezebb
ﬁfmczzz SZO%ZS—K)/ﬂ/éW’/ﬂ[Okéﬂ/ bo/dagz’mtt benniinket, kimondatlanul riébresztve minket arra,
hogy egy zenetudds-jelilinek halldskultinaban is a legfelsd fokra kell tirekednie, nem lebetiink on-
magunkkal szemben elég szigoriiak.”

Mindehhez tegyijk még hozza, amit Kodély a zeneakadémiai tcvékenységévcl
kapcsolatban maga fontosnak tartott. Egy 1946-ban felvazolt, de ¢l nem mondott beszé-
débolidézzik (Ve 1. 183-185))

»Még 1945 ﬁ/)md}jdbﬂﬂ erkezett Teleki Géza kultuszminiszter dizenete, bog)/ vegyem dt
a Zenemiwészeti Foiskola vezetésér. Ezt elbdritottam, mert egydltaldan nem volt szandékomban
16bbé a Zenemiivészeti Foiskola ﬂgyez’w/ ﬁg/ﬂ/éozml Ug)/ gomz’a/om, azt az adot, amit télem e
részben el lehetett varni, mdr busdsan lerdttam, egyrészt 35 évi tanitdssal, masrészt azzal, hogy
27 éve egy ideig részt vettem az intézet vezetésében.” (Dobndnyi Erné elsé fbigazgatdsaga idején
aligazgatd volt) () azért villaltam, mert jol ismertem az iskola hibdit, és volt koncepciom azok
Javitdsdra. Ug)/ goizdo/fﬂm, minden dldozator megém’fmf/, lJag)/ a megvert és mqgaoméz’fatt kis
orszdgnak vildghirii zenciskoldja legyen. Akkor digy ldttam, meg leher valdsitani. Csalddrunk.
(.) Hama mfgnf'zzdé az intézetet, ugyﬂﬂﬂzaé a hibik ma is mfgzzmm/e, $6t taldn ﬁ/eozo’drﬂk
A hiboris eszienddhk tanitdsa még a leghitindbb tantervekkel is csak felmunka lebetetr volna. ()
Viszont most jin el az ideje, hogy (..) jobb és magyarabb zenészeket akarjunk. (..) eddig kivando-



rolt zenészeink tc'ibbxégf bﬂZﬂjﬂ szdmadra elveszett, mert nem volt e/f'g $2070S éﬂpcso/ﬂtﬂ amagyar
kultirival. () A joviben tehir arra kell torekedniink, hogy elsdsorban magunknak neveljiink ze-
nészeket, akik a mdgmé zmeéu/t@img’jﬂ’m/e ffj/efztérf’l érezzck éo"te/esx{gﬁi/me/e. 7

Lathato e mondatokbol, hogy Kodélyt nemcsak az érdekelte, ami a sajdc tantermében toreénik,
hogy ott mit techet jobban és hatékonyabban, hanem nagyszabésu, a’tfogé terve, koncepci(')ja volt a hibdk-
bol kiindulva, az elérendé célok és az odavezetd ue mcgfogalmazésdval az cgész intézményre nézve. Haaz
igazgatést nem is vallalea, 1945 szeptcmbcrétél a Zenemtvészeti Foiskola igazgaté-tana’csa’nak, a f(”)igaz-
gacod mellett mttkédé tandcsado testiiletnek az elnoke lett harom évre.

Hacsak azenei szakképzés legfelsé fokaval foglakozik is, Clég lecevolna élethosszig tarté feladarnak.
Mégis a teenddk korée még tégabban huzta meg mdr az 1920-as évek kéchc tdjdn minda maga, mind az
Cgész zcncpedagégus tarsadalom szamara. Saj;it elbeszélésébol tudjuk, hogy chhez tobb pozitl’v ¢s nega-
tiv élmény vezette el.

Az énckgyakorlatok angol kiaddsat ismertet kiadoi fiizetben frea (Ve 111 113):

INegyvenéves koromig a szakzenész megszokott életét éltem, anélkiil, hogy az iskolai éneklés irdnt
kiilindsebben érdeklodtem volna.”

Népdalgyt’ljtéként azonban felismerte, hogy azok a népdalok, amelyekct a falusi gyerekck tudnak,
sokkal szebbek, ére¢kesebbek, minta se nem magyar, sc nem szép dalok, amelyekct aziskoldban tanulnak,
savarosi gycrckcknck szinte cgyctlcn zenei téplélékai. Mcghat;irozé élményt jclcntett szamara, amikor a
Psalmus Hungaricus ngik cléaddsiraa nem Clég erés ndikart gycrmckkarml, a \Wcssclényi utcai polg{lri
fuiskola (1) énekkardval egészitette ki.

JEzeknek pompds éncke arva dsztinzott, hog)/ z’rjﬂé nekik ﬂe’/)ﬂ’ﬂ} rovid darabot — a Tiirot eszik a
cigdny cimiit meg a Villor. Néhdny év alatt, tanitvanyaim kizremiikidésével, valdsdgos kis gyer-
mekkdrus-irodalom sziiletett” - emlékezere vissza Kodaly.

A ,masik oldalrol” érkezett indittatasrédl szamole be 1936-ban, felidézve egy tiz évvel korabbi kidb-
randitd, s éppen czéleal tereekre sarkallod élményét

- a budai hegyekben egy kirdndulé leanyiskola énckére lettem figyelmes. Elballgattam egy féls-
rit: mit énekelnek? Ez a fe/om hivta ﬁ/ a f g)/f/mfma‘ az itt lévd /mja/em é fom’u/ﬂtot hozott az
Eletemben. Amit ott hallottam, azokbol az iskolidban tanult dalok jelenlétér megértettem. Kivanesi
voltam: utdna mibez van kedviik. (..) Nagyobb része a miilt (19) szdzad itvenes, hatvanas éve-
inek miidala volt. Azutin jittek az utcin daloltak, amelyek ohatatlanul belejutnak a gyermek
nyitott fu/fbf Miutin pm’zg az iskola nem gondoyéodz/e arrdl, /aag)/ mdssal éﬂrpmo&d ezta fu/ft
az drimmel fogad be minden zenei szilankor.

A zzégxo’/ do’fész‘ eqy 0!)/477 dal adta meg, bog)/ aki nem ismeri, /fg)/fn ba/dog, aki ismeri, fé—
lejtse el. A nyolcvanas évek rettenetes, felfordult, feje tetején jird Magyarorszdginak, politikailag
egymdxboz nem tartozo to"megc’z'nfé dala volt, az ugynevezett Sﬂdjdf? Fini. Amikor ezt hallot-
tam, szerettem volna odafutni, mint amikor gyermeket lt az ember, hogy nadragulyir vagy mér-
ges gombﬂ’r eszik. De hidba, anyagi védekezésre a testi életben tobb mod van, mint a lelki életben.
(.) Ez a fél dva dintitre el, hogy foglalkozzam azzal: mi tirténik az iskoldban zene rerén.” (Ma-
gyar miveleség Lisze koraban ¢s ma. Ve 111. 39))

Mcgtapasztalva, hogy a gycrmckkarokkal jé Crcdményt csaka lcgjobb tanarok képcsck elérni,
Lvildgossd vilt: a legsiingetdbb feladar az, hogy neveljink jo tandrokar és dolgozzunk ki egy jo
midszert.”

Az utébbiban sok észténzéstjclcntcttck az angliai utjain szerzett tapasztalatok, a,rendkiviil fcjlett

iskolai éncklés”. S abban is, hogy fokozatosan tcljcssé tegyca gyermekcknek szant munkéj;it. (A karének-

l¢siskoldja. Ve 111 113.)

VI. A zenei nevelés magyar
médszere
Kodély Zoltan zenei
nevelési elvei, tanitasai
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Kodaly zenei nevelési koncepcidjanak torténeti kialakulisa és gya-
korlati bevezetése —a gycrmckkarokt()l az (’)vodéig ésa felséfokig
Elézményck

1868 — Az Edtvos Jozset vallis- ¢s kozokratdsiigyi miniszter dltal jegyzete népiskolai torvény
az éncket az elemi iskola kocelezd tant{lrgyai kozé ikratea, ramutatva a néphagyoma’ny fontos-
sdgdra. E torvényt az 1877-ben kiadott tanterv megerositette, de valéban hat¢kony alkalmaza-
sara nem keriilt sor az autentikus népzeneianyag hiény;iban — Bartalus Istvan kapott megbizést

a tankényvck osszeallitasdra. Munkdja alapjét a Heinroth-féle C-dar skélaépité modszer adra.

[A C-dur hangjait skala-fokonként épitctték ngmésra, igy bévitve a hangkészlctct, S mindig ahhoz
igazitvaa tandalokat. A dalocskikhoz adott zongorakisérct azonban b:irmf:ly mas hangncmbcn lehetetr,

amirél a tanulok mit sem tudeak. Tk. eza transzpon;ilé hangszcrek fr;ism(’)dj;ihoz hasonlo eljér{ls.]

1891 - Kiss Aron, a Budai Tanitoképzé Intézet igazgatoja, orszigos felhivas nyomdn falusi ta-
nitok leal gytjeottanyag felhasznalasaval mcgjelentette aMdg)/ﬂr gyerm&kjﬂ’[ééok cimti kotetet.
A pcdag()giai gyakorlatban sajnos sokéig nem éreztette hatdsit, mert a tankényvirék sziveseb-
ben haszndleak fel, sét irtak didakeikus tandalokac. A Kiss Aron gytijtemény ére¢két minden-
képpen jclzi, hogy Bartok ¢s Kodély szamos dalt, ill. dallam nélkil kozole szdveget hasznaleak fel
gycrmckeknck szant muveikben.
1905 - U) tanterv jelent meg, magasabb zenei kdvetelményekkel, lchetéséget adva a zenei
irds-olvasis tanitdsdban mind az un. abszolut, mind a relaciv rendszercknek. — Barcok Béla és Ko-
deily Zoltan mcgkczdték népdalgytijté utjaikat, 1906-ban mar meg is jelcnt azelsé crcdmény, a
Mﬂgyﬂr Ilfpﬂ’ﬂ/oé c., 10-10 egyszert zongorakfsérctcs feldolgoz;ist tartalmazo fizet. A kcttcj[jk
dleal jegyzete, de Kodély dleal fogalmazott clészoban mcgjclélték a tudoményos ¢s népszerlisitd
népdalkiadés eleérs médjait Azt utébbival kapcsolatban akozvetlen pcdagégiai célakkor meég
nem merilt fel.
1907 - Koda’lyt kinevezik az 0 épiﬂetbc koleoz6 Zeneakadémia zeneelmélet tandranak, majd
zeneszerzé-novendékeket is tanfrott, egy darabig csak rész—tantérgyakra. Az ezt megelézé pd-
rizsi tanulménytltja tapasztalatai nyomdn reformokra készil: a hall;’lsképzésbcn bevezeti a dal-
lam-dikedlast, mclyhcz egyre gyakrabban hasznal népdalokat.
1911 - Kodély egy tanitéképzék szaméra késziilt zeneelmélet tank()nyv biralacaban kifcjti:
. a zeneelmélet egyediili igazi célia nem fogalmak, ismeretek kizlése, hanem elsésorban tréning
Minden médon f/é/féfgl/ffﬂl', /avg)/ a kottdbol, /ﬂpro’/ eneklést, hallott dallam leivdsar mgglﬂnuﬁd
a nivendék.” (Birslat Zoleai Matyds , Zencelmélet és ésszhangzattan” ¢ kényveérel Ve 1 11)
1919 - Februarban Dohnanyi Erné zongoramuvészt nevezeék ki a Zenemiivészeti Foéisko-
la igazgatojavd, Kodély Zoltan pcdig aligazgatéi mcgbl’zatést kapott. Mindketten a zenei szak-
ember-és mﬁvészképzés rcformjét tervezeék. Marcius és auguszeus kozore, a Tanécskéztérsaség
idf:jén, a két foiskolai vezetd Barrdkkal egyute része vett a Reinitz Béla vezette zenei direktori-
um munkéjéban, E testiiletben is tervezeék a zenei nevelés reformjét, Bartok cgy nyilatkozat;i-
bol tudhatjuk, hogy az elemi iskoldban is be akartak vezetni a zenei fras-olvasis tanitaséc népda—
lok felhasznal4saval.
1920 - Kodily korsbbi javaslata nyoman Molnar Antal bevezeti a Féiskoldn a szolfézst, az dlta-
linos zenei készségfcjlesztést (nem a relariv szolmizicio alapj;in!),
1925 - Az tj tanterv a tartds éreckd magyar dalok tanftdsa mellett célul ttizee ki a tanuldk ondl-
16, tudatos énekkészségénck a mcgalapozését. Aj;inlotta iskolai énekkarok szervezésétis. Mind-
czek ellenére a tankényvek - pl. Kacsoh Pongrac munkdjanak Sztanko Béla ¢s Harmar Areardl-
tal készitert étdolgoza’sa — tovabbvitték a korabbi médszert ésa zenei anyagotis csak avalaszrote
skélaépl’té modszer aleal bcfogadhaté népi gycrmekjétékdalokkal gazdagl’totték.
1928 - Molnar Antal megjclcntcttc hérom kétetes szolfézs tankonyvét és Klasszikus kdanonok
¢ gylijteményct.
1929 - Aziskolai éncktanérképzés rcformja clodizhatatlanna valt a Zenemuvészeti Féiskolan.
Harmat Arcdr (1885-1962) tanszékvezerdként irdnyitotta a munkat, s a tanszak tandrdvd hivea

meg a Kodaly-tanitvany Bardos Lajost ¢s Addm Jenét.



VI. A zenei nevelés magyar

Kodély zenei nevelési konccpciéjénak kialakul4sa: médszere
0 alapclvck mcgfogalmazdsa; modszertan kidolgozésa munkatdrsakkal; KOdélY Zoltin zenei
tantervi és gyakorlati bevezetés; az énck-zenei ltalinos iskola nevelési ClVCi, tanitdsai
1925 - Kodaly czt az ¢vet jelolee meg, mint amikor érdeklédése hatarozottan a zenei neve-
I¢s felé fordule. Az elss — népszoka’s- és népdalok alapj{m készile - gycrmckkarok (Vz’//o”, Turot
eszik a cigdny) bemurarjaa Wesselényi utcai polgari fitiiskola énckkaraval (randr-karnagy: Borus 127

Endrc). Kodély felismerte: hiaba kompon;’llnak ére¢kes muvekee, ha nines éred, befogadé kozon-
s¢g. Eztcsaka mcgfelelé iskolai zenei neveléssel lehet elérni. Késsbb mcgfogalmazta: az eredmé-
nyes ¢énckokratdshoz muavészi szcmpontbél éreékes zenei anyag, ¢ésaz anyagbél fakado mcgfcle-
16 modszer kell.
1927 — ésakovetkezd években Kod;ily Zoltan volt névendékei, és masok is, mint zeneszerzok,
karnagyok ¢s elkotelezett zenetanarok alleak Budapcstcn ¢s az orszdg mds varosaiban az iﬁusé—
gicsa felnoee k(’)rusmozgalom mellé. A legeredményesebbcn muikddé és mélein legismcrtcbb
képviselsi az tj mozgalomnak: Adim Jené, Bardos Lajos, Kertész Gyula, Borus Endre, Sztoja-
novits Adrienne (Budapest); Kerényi Gyérgy (clészor Gyérder), Visarhelyi Zolran (Keeske-
mét), Vikar Sindor (Nyiregyhaza), Agocsy Liszlo (Pécs), Horvith Karoly (Debrecen), Vikar
Sandor (Nyiregyhdza).
1928 - Mcgjelcnik az cls¢ konnyt gycrmekkarokat tartalmazo gytjtemény Kerényi Gyorgy
szerkeszeéseben. Kodaly 4 ]ﬂbﬂ/sz C. dambj;it kiildee el kozlésre.
1929. 4prilis 14. - A Zencakadémia nagytermébcn nagyszabésu Kodly gycrmckkarcstct tar-
tanak: hétiskola korusai 13 muvet szélalearnak meg, Ebbél az alkalombol jelcnik meg Kod;ily
G)/ﬁ‘mfkéﬂmé ciml nagyszabésu, hclyzctértékelé és programadé cikke. Zenei és szocidlis szem-
pontok alapj!m érvel az énckalaplﬁ zenei nevelés mellete; csak Czjuthat el minden gycrmckhcz, S
csak ezen az tron juthat minden gycrmck ajozene ildasihoz.

Megjclenik az elsé valodi népdalokat tartalmazo daloskényv acserkészhuk részére: 101 ma-
Qyar 716;/)(/{51/, Bérdos ¢s Karécsony Sandor szerkesztésében, Kodély eldszavaval.
1931 - Kertész Gyula, Bardos Lajos, Kerényi Gyérgy mcgalapitjék a Magyar Korus kiadét.
Ugyanilycn néven folyéiratot inditanak. Félcg reneszansz ¢és kortars magyar mitiveket jclentct—
neck meg, 1933-wol adj;ik kiaz Enckszé c. zcnepedagégiai lapot.
1934. 4prilis 28 - Az cls6 Enckls Ifjusig névvel meghirdetett hangverseny a Zencakadémidn.
A hangverscny végén akorusok kozos kanonéneklésben vesznek része, s ezzel mintat adnak a to-
vabbi korustalalkozoknak is. Gebhardi (19. szazadi oszerdk szerzo) Gléria—kénonja vilik a lcgkcd—
veleebbé; erre a célra készil 1936-ban Kod;ily Berzsenyi vers részletére frote A mﬂg)/ﬂm/eboz c.
muve.
1937 - Mcgjelenik Kod;ily elso kifejczcttcn a zencpcdagégiét, tanitdst szolgél(’) miuve, a Bicinia
Hungarica . fizete. Ajénlésa hajdani galéntai mezitldbas iskolatdrsainak sz6l. Az utészéban is-
merteti az angol]ohn Curwen dleal szorgalmazott ,,mozg(') D6” médszerér, Vagyis arelativ szol-

mizéciét, ennek alkalmazasdra bizrarva a tandrokat.

Ugyancbbcn az évben elébb Kecskeméten, majd Budapcstcn sz6lalnak meg Barcék gyermck— ¢sno-
ikarai. Ezid¢ tdje fogalmazza meg Bartok a Mikrokozmosz elészavit, mclybc a Kod{llyéval rokon vélemé-
ny¢cis belefoglalja:, Zidajdonképpen minden hangszertanitdsnak a tanulok énekeltetéséhol kellene kiindulnia.”

1938 - Megjclcnik Kerényi Gyérgy és Rajeczky Bcnjamin Enekes Abécé cimi tankényvc, nép-
dalokkal, a relativ szolmizacio alkalmazasaval. 1940-ben Enekls iskola cimmel tandri kézikényv
is készila tankényvhéz.

1940-41 - Kodly meghirdcti az évodai zenci nevelés reformjat Zene az dvoddban c. eldadisi-
val, illetve tanulma’nyéval. Ramutar, hogy a kisgyermckck szamara legfontosabb és legalkalma-
sabb zenei anyagota magyar gyermckdal—hagyoményban taleiljuk mega mesterkéle, didakeikus
dalok helyett. (Ehhez csatlakozik 1947-ben az Otfo/m zene [1. ﬁiz&‘e, a facimbalmon jtszhato
100 kis induld, s végiil a Kis emberek dalai (1962), mely 50, f6leg a 333 olvasdgyakorlarbol viloga-

tott mcgszévcgcsftctt kis dallamort tartalmaz.
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1941 - UJ tancery késziil a nyolcoszta’lyos dlealanos iskola részére, melybcn mar fontos szerepet
kap a népdal. Az érasziamokatis meghatérozzék: 1-2. osztélyban heti egy.a 3-8. osztélyokban heti
ket ora. Kerényi Gyorgy szerkeszeésében 0 folyéiratjclcnik meg Enckls Iﬁuség cimmel. Az elsé
szamhoz Kodély irt bevezetér. Az iﬁuségi kérusmozgalomrél a Fiatalok c. lapmk nyilatkozva
elészor fogalmazza meg — tarsadalmi ésszcﬁjggésbcn —akésobb szintejelszév;i valt mondarot:
Az Enekld Ifjiisag mozgalma nem tekint osztily- vagy rétegszempontokra.
A zene mindenkié”(Ve.1.90)
1943 - Megjelenik a 333 olvasdgyakorlar — Bevezetés a magyar népzenébe. Ez az clsd, kifejezer
tena laprél éncklés készségénck fcjlesztésérc szant fiizet.
1943-44 - Kiadjik a Kerényi Gydrgy kézremiikodésevel szerkeszeeee Iskolai énekgyitjreményr.,
mely az 1941-es tanterv szellemében a magyar népdalt helyczi a kézéppontba kovetkezetes mod-
szertani elrendezésben.
1944 - A haborus Viszonyok ellenére elkésziil az yj dalanyag sokoldalt hasznalatit segitd zseb-
konyvmerettt, Szd-Mi c. énckeskonyv-sorozat ¢s Adam Jend Modszeres éncktanitis c. alapvetd
munkaja. Alcime szerint Vezérkinyv Kodaly Zoltdn: Iskolai énckgydjreményé-hez valamint Ko-
dily-Adim: SZO-MI daloskinyveibez. Az elészoban kijelenti: ,Az e konyvben kifejeete tanitasi
Clj;ira's alapjaiban Koda’ly Zoltannal valé behato mcgbeszélés Crcdményc Az émindenre kitcrjc—
dé gondoskoddsa, pératlan pcdag()giai érzéke (..) terelee ﬁgyelmﬁnkct arclariv szolmizacio gaz-
dagabb credményckkel biztatd modszerére.” (ADAM, 1944)

Adém]cné akis kényvsorozat cimadasarol megirta, hogy elészor a Mi-Szol cimet adea (erre gon-
dolva: Mi szol?), de kissé sutdnak ralalra (SZEKELY 2000, 17.). Mcgjegyczztlk, az olasz-francia példét ko-
vetd orszégokban mdigaz Arezzoi Guido dltal kczdcményezett forma,a Szent Janos himnusz latin szove-
gének 5.soratkezdd szétag&()/(So/vc polluti.“ = sz0/) hasznalatos. Nalunk azonban - nagyon logikusan -a
tobbi LHnyitott végﬁ”, magénhangzéra végzédé hangnév—szétag mintéjéra, clkertilendé a nehézkes massal-
hangzé vorlodast (sol-la, stb.) a szotagvegi -t Clhagyték (s2d). [Ennck nyomdn érdemeslenne tova’bblépni,
kévetve Liszlo Ferenc kolozsviri zenetorténész (1937-2010) szohaszndlatdt: a relativ hangnevekkel valo
éncklést szolmizacid helyere nevezziik szémizdcionak!]

1945-46 - Az yj iskolarendszer kotelezévé teszi minden gyermck szamdraa nyolc osztélyos al-
taldnos iskoldc (6-14 ¢ves koroszealy), bar a nyolcoszealyos gimna’ziumok (10-18 évesek) is tovabb
élnek még 1950-ig mds iskolatipusok mellece. A SZO-MI fiizetck dlealanosan clfogadott tan-
kényvvé valnak. A tanterv szerint a zenei nevelés célja az dlralinos iskolaban: 1.azenei anyanyelv
tudaros hasznalata; 2. az éneklési készség fejlesztésc; 3.azeneirantialtalinos érdeklodés felkeleé-
se; 4.azenei készségek fcjlcsztésc; S.azenei irds-olvasds készségénck kialakitdsaa népdalok szint-
jén. A tanterv heti két érat bizrositott az énck tanitisahoz.

1945 - Kodély Zoltin Pécsett eldadast tarta magyar zenei nevelés kérdéseirdl, a zenei gyarma-
ti pozicio hclyctt asajdt hagyoményunkon alapulé okraras fontosségét hangsulyozva. Kiilon fel-
hivtaa ﬁgyelmct a hangszertam’ta’s magyar modszerénck a kidolgoza’séra ¢sa Pécsett elészor be-
vezetett hangszcrtam’tést mcgclézé énekes Cléképzc”) (cgybcn aszolfézstanitds) nagy hasznéra.

A tanérképzc”) toiskolakon 1945 utan kialakule a kérszakos képzés az altanos iskola 5-8. oszt;ilyaira
képcsitctt pcdagégusok szamdra.

Békéstarhoson Gulya’s Gyérgy lé¢erchozea az orszégos zenel szakir;’myd énck—zenei iskolat, a te-
hctséggondozés sajdtos mtihclyét. Az iskola kiemelkedé Crcdménycivcl clnycrtc Kodély tdmogatdsdc is.
Anyagi okok miattazonban 1954-ben megszintetee a korményzat (Tantlgyi bacsik! Engcdjétck énckel-
niagyermekeket! Ve.1.308))

1947 - Koda'ly Szdzéves terv cimt cikkében nagyivii programot vazol fel:
L Cél: magyar zenckultiira. — Eszkizik: a zenei irds-olvasds dltalinossd tétele az iskolin keresz-
tiil. Egyben a magyar zenei szemlélet intudatra ébresziése a mitvészi nevelésben csakiigy, mint a
kizinségnevelésben. A magyar zenei kizizlés felemelése, folyamatos haladis a jobb & magyarabb
fé/f’. A w’/ﬂgz'rodﬂ/om remekeinek kozkincesé tétele, fﬁullﬂtﬂ’m minden rendii é& rangti emberbez.
Mindezek dsszessége termi meg a tavoli jovében felénk derengd magyar zenckulnirdr.”
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Cikkében valaszolt a vadakra, mely szerint a pcntatc’)nia tulhallgsulyozés;ival Clz;irja a zenetanulé- m(’)dszere
kat klasszikusokeol, mas zenékedl. Kodély ramutatott: az étfoktlség amagyar zenei gondolkozés kézép— KOdélY Zoltin zenei
pontj;iban van, de mds zenei Vilégokban is fontos — tavoli népzcnékben, amuzene cgyes stilusaiban. (Vt. nevelési ClVCi, tanitdsai
1.207-209)
1948 - Aziskolik dllamositisa lchetévé teszi, hogy egyscges énekranterv és anyag lépjcn ¢letbe.
Adam Jen igazi tankényvsorozattd fejleszeia SZO-MI fiizetcker, és keteejitk nevével megjele- 129

nikaz Enfkc’f/edn)/y-sorozat. (Vilrozatlan uj kiaddsa: Nemzeti Tankonyvkiado, 1993)

Mieléte tovabb lépfmk a kronol()giéban, fel kell idéznink a korszak eszmei kérnyczctét,
amclyben érvenyt kelletr szerezni a Kod;ilyi zenei nevelési programnak, A szocialista-kommu-
nista ideol()gia, a szovjet mintdra létrehozote népkéztérsaség kulcurdlis politikéja eldszeretettel
hivatkozotta népre. Ezena ponton kétségtclcnijl taldlkozotr Kodély - lénycgébcn ¢évtizedekkel
a kommunista idcol(’)gia 4llami szinta mcgjclcnésc ¢s hatalmi berendezkedése eléte kialakule -
célkittizése, torekvése és a népi demokracia mcghirdctett népncvclé programja, A feleéreleket
ennck ellenére nehéz vole megteremeeni, maradékealanul soha nem is sikeriilt. Kodélynak Ele-
te végéig szinte mindig szot kellett emelnie valamiére — éraszamok, tanzirképzés, zeneakadémi-
ai szolfézsokratis, vagy valami ellen - talzott idcologizélés, egyes szakemberek, kivalo tanarok
mellézése vilzignézcti okok miatt, stb.

1949 - Az clsé szolfézsverseny a Zencakadémidn. Ez alkalombdl adott beszédében Kodaly
Zoltin kijelélte a szolfézs, vagyis az 4lealdnos készségf@jlcsztés szcrepét szakmuzsikusok képzé-
sében, ha tires virtudzok hclyctt valéban muzsikusokar akarnak kibocsataniaz intézménybél.
1950 - [smét Uj, mar valéban egységesitett tantery készil Clvilcg a Kodély utmutatdsa ¢s az
Adeimjcné dleal kidolgozott modszer alapjén. Tankényvpélyézatot irkiaz okratdsi korményzat,
mert ideolégiai okok (a tankényvekben talalhacé valldsos énckek, illetve a mozgalmi dalok his-
nya) miatt visszavonjak az Adém—Kodély kényveket. Allamosftjék a Magyar Kérus kiadoe, ez-
zel mcgszakad az nghézi ¢és vil;igi korusokat egyardnt kottaval és szakfoly(’)iratokkal ellitd mu-
hely mukodése.

Az évészen Keeskeméten Nemesszeghy Lajosné (ckkor még Szentkiralyi Mérea) kiizdelmei
eredménycként - egyclérc kisérleti jcllcggcl - Kecskeméten mcgindul az okratds a mindenna-
pos énckéraval makods elsé osztéllyal. Ebbsl fejl(”)dik ki- némiképp atarhosi példét kévetve, de
nem kifcjezetten tchctséggondozé, hanem kéznevelési funkcior betoltd énekzenei iskola tipu-
sa. Ezek az iskoldk alapvet(”)cn cgy tclcpiiléshcz koeoee beiskoldzassal mikodnek. A Kodély kon-
cepcio mcgval()sftését optimdlis moédon szolgélé iskolatfpusként tartjuk szamon Sket.

1953 - Kodély a Zenemuvészeti Féiskola évzar6jan Ki a jo zenész? cimmel tartote eléadasiban
- Schumann Zenei hazi- és élctszabélyait tovdbbgondolva - fcjtcttc kinézeteit. Mondanivaléjét
négy pontban foglalta ossze:

. kimiivelt hallds; 2. kimiivelt értelem;

3. kimiivelt sziv; 4. kimiivelt kéz.
Mind a négynek parhuzamosan kell fejlédnie, allands egyensitlyban.”

Vcszprémbcn indul énckes oszt;ily. -A hangszcrt tanitd, de a szolfézst is tantervébe ikeatd al-
lami zeneiskoldk hilozarta is fcjlédésnck indul.

1954 - Szényi Erzs¢bet Kodaly biztatdsara és clészavaval megjclcntetiA genei irds-olvasds mod-
szertana c.,akezderektsla felséfokig vezetd alapvcté munkéjét.

Azelsé kiadas harom kotetben jclcnt meg, (Nyolc gyakorléﬁ'izet segitia ranulok munkéjét,)
[K¢sobb az angol valrozata csak keteében, ezére a kor igényeit kovers lcgfclsc’i foknak anyagot
adé kétnyelvd kétet nem szamozdassal, hanem zdrdkotet mcgjelélésseljclcnt meg (Budapcst: Ze-
nemtkiadé, 1979).]

Mintcgy mcgcrésitésére a szolfézstanitasnak tobb fuzet jelcnik Kodély Zoltan kétszolamu
énckgyakorlataibél a kézép ¢s ftelsofokra, valamine a 7ricinia és az E[Hgmmmﬂ’k. Ugyancsak a
gyakorléanyag gazdagodését jclcntik a kulonbozs szolfézs példatérak, gyakorlékényvck (Irsai
Vera alapfokra és Agdcsy Laszlo kézépfokra szant koteteivel) sok zenetorténeti anyaggal mutat-

vaazutata népzcnétél a mlﬁzcnéig,



130

Oroshdzan ¢s Budapesten (1. ker. Lorantffy utca, késébb a Marczibanyi térre kéledzeek) in-
dul énck-zenei dlcalinos iskola.

Az 1 iskolatl’pusnak tankényvekre volt szﬁksége, Az elsé sorozarot Ncmesszcghyné ¢és Bors
[rma budapcsti énekrandr dolgozta kia Kodély—Addm mintikat kovetve.
1956 - UJ tanterv ¢s urmutatd. Az Okratdsi Miniszter rendeletben szabélyozza az énckes osz-
talyok inditasdnak feleéeeleit, ez lendiileter ad az énck-zenei tagozatok alapitdsanak. (PERENY]
1957,67-69.) Az 1960-as évek kéchéig, Koda’ly haléléig, mintegy 130 iskola kévette a kecskemé-
tick példéjét az orszdgban, néh;iny hclycn kézépiskolai osztélyokban folytatva a programot, ha
nemis mindennapos, de emelt ének draszammal.
1958 — Az 1956-0s forradalom — bukasa ellenére — hozott engcdményckct, pozitiv credménye-
ket. Sok év sziinet utdn ujra lesz sajt(')fc')ruma azenei nevelés ugyének: az Enckranitas (p;ir évvel
késobb, a tantargy nevénck mcgvéltoz;isét kovetden, Az énckzene tanitasa cimen). Kodély be-
koszontd szavai mell¢ cgy kanontis mellékele: Aurea libertas —Amﬂy JZﬂ/)ﬂdSﬂfg. (Vajon nem cél-
zatosan?)
1961-62 - A technikai fcjl(”)déshez alkalmazkodva a tantervben hclyct kap a zencha”gatais,
ezére valrozik meg a tantdrgy neve: énckzene. U) tankényvck ¢s mikrobarazdis hanglcmezek,
késziilnek, de a népdal, azenei fras-olvasas tanitasa a relativ szolmizacioval alapjéban a helyén ma-
rad. £ létsz()lag jclcntés crcdmény ellenére Kodély nem sziinik meg miden lchctségcs alkalom-
mal és helyen szétemelniazenei nevelés Ugyccrt. Ervelésében maraz’50-es évek masodik felécsl
egyre gyakrabban telctnik az intenzivebb zenei nevelésnek a mas tantérgyakban nyujrott teljc—
sftményckrc gyakorolt pozitiv hatasa. Ugyanakkor sikraszall a gyakorlati zenel tcvékenység, az
éncklés clsc”)bbségéért apassziv zenchallgatéssal szemben.

A Kis emberek dalaival ismétaz vodasok felé fordul.
1964 — Az International Socicty of Music Education (ISME - Zenei Nevelés Nemzetkozi
Ta’rsasa’ga Budapcstcn tarja konfercnciaij;it a vil;ig minden t’ij;irél ¢érkezetr tobb szaz részevevo-
vel. N agy sikertarata magyar csoportok produkciéja, kilondsen nagy ¢érdeklédés mutackozik az
énckzenei iskoldk munk;ija ésaz alapjéul szolgélé Koda’ly-konccpci(’) irant. Kodélyt tiszeeletbeli
elnokké v;ilasztjék. Ecesl kezdve tcrjcd el, foként az amerikai szohasznalat révén a[(addb method
- Kaddb/ modszer meghatéroz;’ls, és pr(’)bélkoznak mind tébb orszégban ¢s mind tobben a hclyi
kérﬁlményckhcz valé alkalmazassal.
1965 - UJ zeneiskolai szolfézs-tanterv lép életbe, mclynek gyakorlati mcgvalésita’sét a sorban
mcgjelené tj konyvek, Dobszay Laszlo A hangok vileiga I-VIL. c.sorozata segjti.
1966 - Kodély ismételten Eszak-Amerikaban népszen’jsiti zenei nevelési eszméic, a hazai ered-
ménycket. Tobbek kozoee részevesz az ISME konferencidjan is. — Tobb nyelven megjelenik a Ze-
nei nevelés Magyarorszagon . kényv (Szerk.: Sindor Frigyes). Kodaly a rovid eldszoban kifejei

o Ez a kinyv annak jele, hogy a magyar zenei nevelés belyes vitra tér: nemcsak zenészeker akar ne-

velni, hanem k(’)'za"me'gft is. (. )Ha egy szoval akarnok je//fm%ﬂz' ¢ nevelés /e’nyegéx, az a.5sz0 nem

lehetne mds, mint: énck. () Mechanizaldds korunk olyan titon halad, melynek végén az ember

géppé vilik. Eitd] csak az énck szelleme véd meg” (Ve 111.152.)
1966-1967 - Ujabb, 66, 77 és 22 kiilonbozo nehézségii kéeszolamu énckgyakorlatot tartal-
mazo, fuzetekkel és a Vd/ogﬂlotz‘ biciniumokkal hagy mintegy végrcndcletct az iﬁuségnak: to-
kéletesitsérek magatokat a kottaolvasasban, énekcljétek a magyar népdalokat, s a belolik fa-
kadt muveket, de forduljatok nyitott szivvel és fullel mas népck zenéjc (itt: ainu dallamok a 77
énckgyakorlat forrasai kozote) és a mivészizene, a nagy mesterek miivei felé is.
1967. marcius 6. Kodaly Zoltdn haldlinak napja. A magyar zenci nevelés elveszeette lcgnagyobb
ihlctéjét, irdnyitojde, szészéléjét, Védclmczéjét. Az utédokra, a mindenkori muzsikusokra, zenei
neveldkre maradt a hatalmas szellemi hagyaték gondozésm
1967. marcius 11. - Kodaly Zoltan temetése a budapesti Farkasréti temetdben. Szabolesi Ben-
ce, hajdani Kodély-tam’tvény zenetdreénész, akadémikus gyészbeszédében igy ésszcgczte Ko-

deily élermuvének jclcntéségét:
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JAmit villalt, nem kevesebb volt, mint Magyarorszdg tijjdteremtése zenchen. Mérbetetlen a mddszere
munka melyet eloégzett & rednk hagyott; szerzeményei tbbek, mint puszta zenemiivek, tudomdnyos Kodily Zoltin zenei
és neveld mmz/mjﬂ 16bb volt, mint mdoma’n)/ és nevelés. Nemzgedékek muﬂkﬂ’jﬂ’f végezte el egymaga; nevelési elvei, tanitasai
nemzedékek tudatdt formdlia tijjd, nemzedékeknek adort hitet, bizalmar és tavlator, dletcélr és megy-
Qy0zddést. () tanitvanya volt egész Magyarorszdg.”
131

Kodély utan,a ccntcnériumig
1967 - Az clsé Dunakanyar Nyiri Egyetem Esztergomban Szényi Erzsébet, a Zenemivészeti
Foiskola tanszé¢kvezetd tandra szakmai irényl’t;is;ivaL A program a nemzetkdzi részevevoket is-
mertette meg Kodély zenei nevelési konccpci()jéval, sa gyakorlati alkalmazassal.
1968 - Lls6 Gyéri Zenci Nevelési Konferencia. Szdmadas az elérc eredményckrél a zencok-
tatas minden szingjén. — UJ szakkollégiumi rendszer bevezetése az 6vo- és tam’téképzé foisko-
lakon.
1969-1970 - Folszallotca pava’ népzenci vetélkedd a Magyar Televizidban. A népzenei moz-
galom felé¢lénkilése - orszagszerte ,,péva—k()rék alakulrak” - A Jeunesses Musicales (Zenei Hjlj-
ség) nemzetkozi mozgalom budapcsti kongrcsszusa.
1969-1973 - Osszchasonlitd pszicholégiai kuratds folyt harom kecskeméti iskola négy oszta-
lydban a ,normdl” és az énckzenci iskolai ¢énckeanitds dceéeeles hatdsarol (cranszferhatds). A ku-
tatds credményét Barkoczi llona és Pléh Csabaadra kézre /(061’4’5/ Zoltdan zenei nevelési médszeré-
nek pszicholdgiai hatdsvizsgidlata cimmel (1977)
1970 - Azelsé Nemzetkézi Kodaly Szemindrium Keeskeméten Kodily Zoleanné és Nemesz-
szeghy Lajosné, a Koddly Iskola alapito igazgatdja irdnyitdsaval. (Kéeévenként rendszerességgel
ma is ¢l ez a nemzetkozi szakmai tov;ibl)képzési férum.) - Ovondi szakkézépiskola’k kezdeek
meg mukodésitkeraz événéhiény p(')tl;iséra, hatékony zenei programmal.
1970-1973 - Az Enckls Iﬁuség mozgalom 0 élere keltése a Magyar Radio témogatis;’wal a
Korusok Orszagos Tandcsa (KOTA) ¢s az Okeatasi Minisztérium szervezésében. Az els ids-
szakban 230 gycrmck és iﬁl')saigi korus veee része a programokban, tiz év alate tobb mint tizezer
énekessel.
1972 - UJ népt;’mc mozgalom indulta falusi hagyoma’ny hiteles feléleszeésére, atorokitésére (rc-
vival), mcly Jtanchaz” néven ¢l mais.
1973-1975 - akulturdlis kormanyzat Gj intézményt alapl’tott Kecskeméten Kodily Zoltan Ze-
nepcdagégiai Intézet névena Koddly konccpci() nemzetkozi terjeszeéscre ¢s hazai towibbképzé—
sck szervezésére.
1974 — Enck az dvodiban cimmel mcgjclent Forrai Katalin dalgytijtcményc ¢s modszertani tt-
mutatoja.
1975 - Keeskeméren, a 2. Nemzetkézi Kodaly szimpézium keretében mcgalakult a Nemzet-
kozi Kodaly Térsasdg [az clsé szimpoziumot 1973-ban Oakland-ben (Kalifornia) tartoccdk].
1978 - mcgalakult aMagyar Kodly Tarsasag. - Ugyancbben az évben tj tanterv jelent megaz
4lealanos és kézépiskolék részére ¢s yj tankényvsorozatok késziileek. Az énekzenei iskolak tan-
kényveit Szabo Hclga készitetee, az 57. oszralyok szamara Dobszay Laszlo kozremuikodésével.
A stilusismeretre minden korabbinal nagyol)b hangsulyt fekeeteek.
1981-82 - Bartok ¢s Kodly centendrium tobb kiemelkedd rendezvénnyel. Megjelent a Ze-
nei nevelés hfélzﬁf Magyarorszdgon c. MTA kiadvany az eredmények ¢s hiényoss;igok 4reekin-
tésével.
1982 - Nemzetkézi Kodaly Szemindrium és Jeunesses Musicales kongresszus Keeskeméten.
Ezekbenaz években yj énckzenei osztélyok nyiltak, $ mdr mintegy 160 iskola mukodort ének-ze-

nei tagozattal.
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Mivészetfilozéhiai, esztétikai, etikai, szocidlis, kulturalis és
pedagégiai alapvetés

Egymésba fonodo kérdéscsoport, A gyﬁjtéfogalomként genei mitvelodésnek nevezhetd témakor
lcgtégabb, lcgétfogébb, részben nem zenei, inkabb elvont fogalmakkal mcgkézclithcté részletei. A fcjc—
zetcimben foglalt részkérdések rendre eléfordulnak Kod;ily Zoltén irasaiban, hol kézéppontba allitva, hol
csak érintélcgcscn, més kérdésekkel ésszcﬁiggésbcn.

Kodély, igazi reformerként mindig a valds hclyzct felmérésébol és elemzésébdl indule ki, amikor
valamilycn problémeira a megoldést kereste. Javaslatai soha nem sztiklatokortien t')nmagukért valok, ha-
nem mindig rendszerben gondolkodva, mégis amindenkori lénycgre ésszpontositva kereste a mcgoldést,
Mcgtapasztalva amagyar tarsadalom, kiilonosen a kuledra szcmpontjeibél meghatérozé szerepl éreelmi-
ség zcnétlenségét, illetve téves zeneéreekelésée és voltaképpen igénytelenségét (6sszchasonh'tva példéul az
irodalom iranti igényekkcl) licta, hogy étfogé és hosszu tava programmal lehet csak a hclyzct lasst javulé—
sat elérni. Vil;igosan mcgfogalmazta, hogy szinte ngénckrc lebontva, de a kiilonbozo tarsadalmi csopor-
tok ésatirsadalom egésze szempontjébél ismia probléma azenéhezvalo viszonyban, S hogy milyen irdny-
ban ¢s hogyan kellene cselekedni.

Bartok haldlanak tizedik évforduléjén a pélyatérsa, barétja zendje irdnti érdcktelenség ¢smeg nem
éreés okait keresve fogalmazta meg taldn lcga’tfogébban atarsadalmi hiény-bctegség lacleleée.

A magyar miiveltség tipusa, midta csak ilyesmirdl beszélhetiink, joforman zene nélkiili. Eltek,
élnek it magas irodalmi, mdama’ﬂjox, S0t /ee])zrﬁ'mdzzéxzetz’ mdve/[xégﬂ emberek, minden zeneis-
meret és igény nélkiil. Nékik a zene semmit nem mond. Nem tudjik, hogy a zenének is vannak
S/méexpmrf—]ﬂ, Mz’cbe/mge/dz’, akik semmi mdssal nem po’tol/wto’ﬂn azene n)/f/uf’n ffjc’zte% kiaz
emberiséget felemeld gondolataikar.

Ebbe nem ﬂyugm’hﬂmﬂ/z bele. Mégzﬂmé csonka mu”zze/m’g az, és nem te/jfs enmber, akiben
a kultiira nem minden dgdval él. Messzemend, hosszii lejaratit munka vir itt az egész magyar
zenésztarsadalomra: a magyar mdvf/tség fddz'gz' tipusdt ar k@/[ /brmd/m’, oé/ﬂnm, /oog)/ a zeneis
szerves része legyen.” (Ve 11, 469.)

Ugyancsak Bartok kapcsén irea:
R Uto’zze’gre lehet élni zene nélkiil is. A sivatagon dt is vezet ut. De mi, akik azon féimdozmk, /Jag)/
minden gyermek kezébe kapja a jo zene kulesit s vele a rossz zene elleni talizmint, azt akarjuk,
ne tigy jdrja végig lete titjdt, mintha sivatagon menne dt, hanem virdgos kerteken.” (Ve.11.468.)

Tarsadalmunk zcnétlcnsége azéreis féjdalmas, mert
Jha végionéziink a kultiira torténetén, a kulturdlis csitcspontokon mindeniitr vezetd helyen taldl-
L Ly
itk a zendt. [g)/ volt a gorigiknél, igy a reneszanszban”. (Ve 111.120.)

De miért fontos a zene? Kodély vilasza természetesen a magas muveszi éreékii zenére vonatkozik:
oA zene lelki 1plilék és semmi mdssal nem porolhatd. Aki nem él vele: lelki vérszegénységben él és
hal. Teljes lelki élet zene nélkiil nincs. Vannak a léleknek régici, melyekbe csak a zene vildgit be.”
[Mire val6 azenci onképzskor? (1944) Ve.1.156]

Mindeztatirsadalom egészére kivetitve k('jnnyen rémondhatjuk: maximalista, sétirrealis, kovetkezés-
képp tcljcsithetctlen kévctclményt fogalmazott meg ¢ mondatokban Koda’ly Zoltan. Kétségtclen: nagyra
lato terv, de szcmélycs fclclésségtdl athatott, amita mcgvalésftéshoz javasolt programiis jclcz. A mcgval()sftés
folyamat;it, ahhoz a felcérelek mcgtercmtését pcdig realista médon hossza idére tervezee, ahogy a Szdzéves
terv c. irdsa (1947) mdr cimében is sejeeti. Iee rogron egy feélrecrése, johiszemt félreéreelmezést (vagy onfel-

mentd téves szémolést?) hclyre kell igazftanunk. Vanacikknek ugyanis cgy mondata, amcly nem a cikk meg-



VI. A zenei nevelés magyar

jclcnésénck idejérc, hanem évtizedekkel korabbra adja meg az induldst: , Kegddditt valamikor a .rzdzaaﬁr— médszere
duld tdjan.” (Ve 1. 207) Vagyis akkor, amikor Bartokkal elindultak népdale gytijteni, amikor feleskiideck az KOdalY Zoltan zenei
Lij magyar zenckultdra mcgteremtésérc. Aremélt crcdményt fgy fogalmazta meg ugyanabban acikkben: nevelési ClVCi, tanitasai

Josolni nem tudunk. De ha a szaktanitds elve 1968-1a, szdz évvel a népiskolai tirvény sziileré-

se utdn mfgm/oﬂru/ az életben is: bizton rfmé//oetjﬂk, /oog)/ mire 2000-ct trunk, minden dltalinos

iskoldr végzett gyermek folyékonyan olvas kottdr. Nem nagy vivmdany. De ez csak kiilsd jele lesz 133
annak, ami m’dz’gm bz’zo@/mm ég[fj/o”di/e, s ami akkor majd joggﬂ/ viseli nevét: a magyar zene-

kultiirdnak.” (Ve 1.209.)

Ma tchareal vagyunk a Kodély dltal reméle mcgvalésuldsi hataridén,a2000. éven; éshaavalds hcly—
zetet szembesitjtlk a Koda’ly 4leal 1947-ben megfogalmazott, mostanra reméle zenei mﬁveltségi szinvo-
nallal, léthatjuk: anagy kisérlec” még sok tennivalée hagyott nekiink is. Ezek szerine a ,tiirelmi idd” le-
jért: nem ’iltathatjuk magunkat azzal, hogy még tobb évtizediink van a nagy kodélyi terv kiteljcsitésérc,
bar mas alkalommal maga Kodély is, mint a tavoli jévébcn feldcrcngé lehctéséget laccatea az aleala meg:
dlmodott étfogc’) magyar zenekultarae. Hanem lebcgctt volna szemei elétr az idedlis terv és cél, talan any-
nyit sem tudott volna a munkatdrsakkal és koverdkkel elérni, mint amennyit sikeriilt miden nehézség cl-
lenére; vagya maximalis célkittizés nélkil eleve nem aldozote volna annyi Cnergia't, tudast és idét az éree
valé munkalkoddsra.

Idézniink kell még cgy nagyon fontos pcdagégiai alaptétclt, ha 1941-es gondolatainak kiinduls
pontja mamarnem is Cgészen hclyté“é. A Végkévctkcztctés azonban, amely tulajdonképpcn a pedagégu-
sok fclclésségérél 526, nagyon is ¢rvényes:

A magyar kb’zﬁfo‘gfis az iskoldt nem veszi 6/6"g kai’/l{)é/ﬂﬂ. Azt tartja: mds az iskola, mds az dlet.
Pedig az iskola, sot ovoda mar valdsigos, véres élet. Ami sebet ott kap valaki, gyakran holtdig sem
heveri ki. S ha 10 magot diltetiink bele, egész Cletéhen w’mfgzzk A hdroméves ember is ember: () Ve-
Qyiik komolyan a gyermeket! Minden egyéb ebbdl kivetkezik. () a gyermeknek a legjobb éppen
elégjo.”(Zene az ovodaban. VeI 111.)

Kétségtelen, a tarsadalmi ¢és kuleuralis kérnyezet nemesak Magyarorsz{lgon, hanem Vila’gszcrtc
mcgvéltozott, dea sikcrtclenség vagy a csckély siker okdt nem lehet mindenben ezekben a mégoly erds
cllenhatdsokban és g;itakban keresni. A mindenkire ¢s mindenkor érvényes teenddk alapclvét igy fogal-
maztameg Kodaly:

Kultiirit nem lehet orokolni. Az elddik ku/m’mjﬂ egy—ke[[o”r& e/pﬂ’m/og, ha minden nemzedék
tijra meg tijra meg nem szerzi maginak. Csak az a mienk igazdn, amiért megdolgoztunk, eserleg
megszenvedtiink.”(Mire valé a zenei onképzskor? Ve 1.156.)

Célok, feladatok

Néhény rovididézettalan clcgcndc”) annak megvilégitéséra, hogy aziskolai zenei nevelésnek milycn

célokat ¢s feladatokart jclélt ki Kodaly Zolean.

Felismerte a tirsadalom sajdtos zenci megoszeottsdgdt, s erre kerestea gyogyirt. Zenci szcmpontb()l

hirom lénycgcs csoportot éllapl’tott meg;:

1. vékony, zeneileg miivelt réteg, de zeneileg a magyarsagtol teljesen idegenil;

2. ,amagyarsig tomegei, minden zenei miiveltség nélkiil, egyediili taplalékuk a ciganyzene” Ebbolko-
vetkezeea feladat: a miivelteker zeneileg magyarrd, a magyar timegeker zeneileg miiveltté kell ren-
1i. Ehhez a zenei-szellemi eréta néphagyoma’ny adhatja, hiszen

3. ¢l még itt egy régi, erederi értékes, csak fejlodéséhen megrekedr zenekulniina”, melyer a paraszesig,
afalu népe Orzote meg, Errea néphagyoma’nyra, afalun meglelt sok tehctségre és friss életerdre
alapozva eltetszete eléetiink egya népbél ujjészuletctt Magyarorszég képc. Ennck mcgvalési—
tésdra raszdntuk életiinket” - frra Kodaly Bartokra emlékezve. (Bartok emlekezete, Ve I1. 462.)



Ugyanakkor vilégossé vélt mar a kezdet kezdetén, hogy cza nagyszabésu terv ,sok ember hosszan-
tarto, dldozatos munkéjét” teszi szﬁkségcssé. Mivel az ilycn—olyan izlésbe belecsontosodott felnétreken
mdr aligha lehet segiteni,a mcgoldést masfelé kell(ete) keresni:

JZene nélkitl nincs teljes ember. gy hat magitd] értods, hogy a zenét be kell kapesolni az iskolai
tdrgyak kizé Nelkiilizhetetlen.” (A dunapataji miivelédési haz avardsan. Ve 111.222)
134 Az egyetemes nevelésnek valamilyen médon magiba kell foglalnia a zenér. Fzt pedig, eved-

ménnyel, csak az dltalinos iskola reheti.” (Daremouth kerekaszealdndl. Ve 111, 148.)

Kronolégiénkban mar idézeik, de mint foncos, ésschoglalé gondolatot megismételjuk Kod;ily
Szazéves terv cimii cikkének bevezetd mondarait:
L, Cel magyar zenckultiiva. — Eszhizok: a zenei ivds-olvasds dltalanossd tétele az iskolan keresz-
tiil. Egyben a magyar zenei szemlélet ontudatra ébresziése a miivészi neveléshen csakiigy, mint a
kizinségnevelésben. Amagyar zenci kozizlés felemelése, fo[yamatos haladds a jobb é magyarabb
Jelé. A vildgirodalom remekeinek kizkincesé térele, eljuttatdsa minden rendii és rangii emberhez.
Mindezek dsszessége termi meg a tavoli jo"ﬁo”/}m fé/éﬂ/e dermgo” magyar zenckultiirit”

A tovibbiakban a feladatok clvégzéséhez ésacélok elérés¢hez szﬁkséges teleéeeleket és eszkozoket
vessziik sorra.

Id6beli feltételek
Kodély alapelvci kozote a zeneoktatas idébeli feleételei kée dimenzioban is mcgjelennek Egyfel(”)l a
tanftds-tanulds egész vertikumara, vagyis az ember kezdeti élctutjéra vonatkozéan. Hires, els¢ pillanatra
furcsdnak cind gondolata’t clészor 1948-ban cgy p;irizsi konferencian fogalmazta meg, de hdrom év mal-
tan modositotta budapcsti gyermeknapi eszmefuttatasiban:
JArva a kérdésre, bog)/ mikor kezddayéé a gyermeé genei nevelése, azt taldiltam fé/f/nz': kilenc ho-
nappal sziiletése elot.

Elsé percﬁm mﬁm vették, de késobb igazat adtak. Az anya nem csak testét ﬂﬂ}'ﬂ g)/ermc’kéﬂeé,
lelkér is a magichdl épiti fel. Ha az anya alkobolista, ez ranyomja bélyegét a gyermekre. Ha pedig ze-
nei alkoholista — igy nevezném, aki csak rossz, sc’/cjm zenével él — okvetleniil mcg/dz‘szzk a g)/ermc’/em

Ezért ma még tovibb mennék: nem is a gyermek: az anya sziiletése eloit kilenc honappal
kezdddik a gyermek zenei nevelése”

A tovébbiakban rimutat arra, hogy mar a hat éves kor elétti benyomésok sem torolhetok ki,
Jkésd tehar az iskolidban kezdeni. Nagy timeg zenei benyomdst raktdroz el a gyermek mdr az
iskola elott, s ha ebben m’/rmg a 10552, akkor zenei sorsa mdr elddlt egész cletére. (..) Az ovodd-
val, annak zenéjével foglalkozni tehdr nem mellékes kis pedagdgiai kérdés, hanem orszagépirés.”

(Gyermcknapi beszéd, V. 1. 246-247)

Mind az izlés, mind pedig a zenci készségek fejlédése szcmpontjébél meghat{lrozé az 4lealdnos is-
kols kor, félcg elsé idészaka.
Haa /Qqﬁgé/mn)/ﬂ/)b korban, a hatodik & tizenbatodik év kizt egyszer sem jarja dt a gyerme-
ket a nagy zene lietd drama: akkor késébb mar alig fog rajia. Sokszor egyetlen élmény egész éleire
megnyitja a ﬁﬂl‘ﬂ/ lelket a zenének. Ezt az f’/méﬂ)/z nent lehet a véletlenye bizni; ezt megszerezni
az iskola korelessége.” (Gyermekkarok, Ve 1. 39.)

Még képlékeny aszellem ésatest. A kimuaveléshez pcdig az iskolinak kell mcgadnia akereteket. [gy fe-
lelésség terheliaz oktat:isiigy vezetdit is, nemesak az cgyes iskoldkat, nem csak a tanitokat, tanarokat. (Pcrszc
ez utdbbiak nem hivatkozhatnak eredménytclcn vagy csckély Credményﬁ munkéjuk esetén kizérélag afelill-
rél vagy kiviilrsl mcghatérozott kedvezétlen kértllményekre és/ vagya kiils¢ ellenerék okozta nchézségekrc,)



Amikor tandcsaival Kod;ﬂy kozvetlentil is része vere Addm Jcn(”)vcl a tankényvszcrkcsztésben,
akkor a heti két énekords kerecben gondolkoztak, ahhoz szabtik (clég béven) az Clvégzendé anyagot.
Tudeak, hogy a heti cgy Ora — bérmilyen, de f(”)lcg rendszeres gyakorl{lst kivino tanta’rgynél - pedagégi-
ai képtclcnség. (A heti egy ordbol igen kénnyen lesz kétheti vagy havi egy Ora— csak egy kis bctcgség, az
énckéra napj;ira s L"mnep, stb. Clcgend(”) chheza csékkenéshcz.)

o Folytonos gyakorlist kivind tdrgyndl évi 20-25 taldlkozds a tanuldkkal (mert nincs 16bb) ér-
tékielen. Naponta 10 perc t5bbet érne, mint heti egy dra; napi 15 perc pedig a beti 2 érindl is 15b-
bet.” (1gaz, hogy nem engedik énckelnia gyermekeket! Ve.1.309.)

Nem csoda hirt, ha Kodély az elvileg mindcnnapos énekérat bizrositd ének-zenei iskolat tartotta -
sok-sok gyakorlé énckrandr tapasztalat;’wal ngbeva'géan —azidealis iskolatl’pusnak programja mcgvalé-
sitasihoz, a zenei mﬁveltség dlralinossd tételéhez.

Azaz Clképzclése, rcménye, hogy id6vel minden dlealdnos iskola fgy (mindennapos énckér;’wal) fog
muikodni, hadltalanossavilik a tapasztalat, hogy azintenzivzenével foglalkozés hatasdra mas teriileteken
is jobban teljcsitcnek a tanulok, nyilvénvaléan csak dlom marad. Pcdig mcgvalésulésa’nak kettds haszna
lehetne: ngfelél azene, azenei kultara nyerne vele, masteldl ndhetne az cgycnics tarsadalmi kreativitds,
produktivita’s. A zenei nevelés ilyen iranya hasznat ma mér pszicholégiai és agymtikédést vizsgélé kuta-
tasok is bizonyl’tjék. Ugyanakkor sajnélatos lenne, ha csak a transzferhatasban, vagyis a zene mds teriile-
teken, més képességek fejlédésébcn mcgnyilva’nulé hatasaban licnank a zeneinevelés ngctlcn, vagy akar
legfébb éreékér és éreelmér. A raciondlis, részben a zenétdl tavolallok — hivatalosségok ¢s kozemberek —
meggybzesct szolgélé érvek mellett ote tal;iljuk az érzelmi oldalt is:

Nem lehet egészen boldog ember, akinek nem drim a zene. Erre az dromre azonban tanitani
kell az emberiséget, mert magatdl nem jut el oddig” (Ve.1.247. Gyermeknapi beszéd)

Koznevelés, szakképzés, zenei miivel6dés
Ellentmondasnak lacszik, hogy mikdzben a legmagasabb szinti zeneokrtatdsi intézménybcn, a
Zenemiivészeti Foiskoldn zeneszerzése, tehae a legésszctettcbb zenész szakmadr tanitotea, nagyszabésu
kompozici()kat ire ¢s egész embert kivind népzcne—tudoményi munkat vegzet, Kodély egyre tobbet
foglalkozott azenei koznevelés kérdéseivel. 1929-ben, G)/f;’meé/mmé cimu progmmadé cikkée igy kezdi,
samit mintegy idéz, mais gyakran hallhato, tapasztalhaté:
Akinek nem mz’rzdfgy, i lesz itt a zenéhen ng)/—/eét emberdltd mitlva, nem mehet el kizimbisen
az iskola mellett, amikor énck ballik ki beldle.
Mit mond ez az ének? Nﬂg)/abbém ezt ‘Nekiink igyisjo! Kevés az ids, kevés a ﬁz&‘éf; az
igazgatd nem szereti a karéneket. Nekem semmi ambiciom, oriilok, hogy élek...”
Nem ez a szovege, mégis ez 530/ beldle mindennél bﬂizgwﬂ/)/)ﬂﬂ. Amit énckelnek: rendsze-
rint a miivészet eldcsarnokan is kiviil esik. Ahogyan éneklik, a rehetséges naturalizmusnak mé-
lyen alatta marad.” (V. 1. 38.)

Tébbnyire ma is érvénycs mega’llapl’tzisok, ha a sok ¢vtizedes eréfeszicésck ercdménycként a dala-
nyag ¢saz énck mindsége szempontjébél majobban is allunk. Gondolatébresztének maiis mcgszivlelen—
dé latleler. Hasznos, ha nem a kézélnbbsségct, beletorédése Va’ltja ki, hanem tetcekre sarkall. Koda’lyt is
ateteek irényba vitte, s erre mutatja nekiink is az utat. Tobbszor ramurtatott cgy fontos ellentmonddsra,
melyrél - megadva a mcgoldés alapclvét is — 1937-ben fgyirt:

S mig neveltiink zenészeker a kiilfoldnek, idehaza nem gondoskodiunk a legelemibb sziikséglerek-
7ol lfjiisdgunk széles rétegei zeneileg vadon néttek fel. () Ma mar vildgos mindenki elés, hogy
clitnevelés és timegnevelés egymastol el nem vilaszthatd szerves egység kell, hogy legyen, csak ak-
kor értékes az eredmény, ha megvan a keitd egyensitlya.” (Vidéki varos zeneélete. Ve 1.73.)

VI. A zenei nevelés magyar
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Kodély Zoltan zenei
nevelési elvei, tanitasai
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Misuce pedagégiai torekvéseinek £6 célj;it - cgybevctve mds zcnepedagégia médszerekkel (Dale-
roze, 19. szazadi francia zencpcdagégusok ¢s Hindemith egy kiadvényzival) —igy foglalta Ossze:
Mindezek a kisérletek arra z'm’ﬂ)/u/mé, /avg)/ miikedvelok és a hivatdsosak zenélése kozott az
éles hatdrvonalat eltiintessék.” (A komoly zene népszertisitése. Ve.1.199.)

Amikor az énckzenei iskolak elkezdrek szaporodni, tisztazni kelletca szcrcpukct, viszonyukat afo-
lcg hangszcrt tanit6 zeneiskolakhoz, amclyek a hangszerjétszé mukedvelék tanitdsa mellettaleendd szak-
zenészek elékészitd iskoldit is jclentik. A ktilénbségct, ramutatva cgyuttal czen iskolatipus feladaraira is,
Kodély igy fogalmazta meg 1964-ben Kecskeméten, az elsé énckes iskola akkori Llj épulcténck avatdsan:

L Ez az iskola nem zenciskoldnak késziilt, é nem is ismérelbetjiik eléggé, hogy nem zeneiskola,
miként még ma is sokan hiszik. De ez az elsd iskola, ﬂmeb/ szervesen /755]?1’[2’ a zenét azg dltalinos
emberi mieltségbe.” (Ve 111.120.)

Kodély tchara mﬁvcltség egyscéglt, azenctis magéba foglalé tcljcsségét kivinta szolgélni az dlrala
ta’mogatott iskolatipus cltcrjcsztésével, Ugyanakkor azt a feladacot is szanta ezen iskolaknak, hogy az ér-
tékes mivészi zenének kézénséget ncvcljcnck.

A zeneéreés L’ltja’rél tobb alkalommal beszéle, ire Kodély. Idézeitk mara kulcara mcgszcrzésénck ut-
jérél, az érte valé munka clkcriilhetctlenségérél mcgfogalmazott gondolatait. Folytatésa igy sz6l:

A zene is csak ugy szdll belénk, ugy él meg benniink, ha munkdval (g)/ﬂ/eor/ﬂfz' zenéléssel)
szdntjuk fel lelkiinker aldja. Ezt nem porolja, ha zenérdl irott kinyveker olvasunk (..) lgazi ze-
neértést csak a mivekbol szerezhetiink, nem roluk irott kinyvekbol.” (Mire valo a zenei énkép-
z8kor? Ve 1.156.)

Mir 1929-ben ramutatott a zenei nevelés dlealanos kulrurdlis jclcntéségére, hiszen
ag dllam bidba tart fmn operit, koncertet, ha nem  jdr bele sernki O/)/ﬂﬂ k(’)'zi)'izxégft kell nevelni,
amelynek életsziikséglet a magasabbrendii zene. A magyar kizinséget ki kell emelni zenei igény-

telenségébol. Ezt pedig csakis az iskola kezdbeti el.” (Gyermekkarok. Ve.1.45.)

A zenei mﬁveltség téves éreelmezésénck tartotra Koda’ly azenérélvalo tudast, a zenetodreéneti téjé-
kozottsdgot, azeneszerzok életének, a zene és mas mavészetek kapcsolat;inak ismeretét, ha nem all mel-

lette, sot eléeee a kozvetlen zenei tapasztala’s, azenére valo racsodalkozds élménye, (Ki az igazi zeneéred?

Ve.1.299:301)

Személyi feltételek — pedagdgusképzés

Az iskolikban majd akkor lesz j6 zenetanitds, ha elobb jé tandrokat nevelink.” - szdgezre le Kodaly
Zoltan 1946-ban New Yorki cléaddsiban. (A komoly zene népszertisitése. Vi 1. 198.) Az credményes ze-
nei nevelésnek ez az alapfcltételc annyira maga’tél éreetéddd, hogy szinte meg is lcp(”)dhetﬁnk, miére kellece
kilon hangstﬂyozni. A kiragadott mondatot széveg—ésschﬁggésébcn vizsgélva érthctjtik meg gyakorlat—
ra utal6 éreelmée. A jé €S 1ossz hangszcrtanérok emlitése mellett Kodély cgy hi;inyra mutatott ar: ,,... 724-
Qyon kevés az olyan tand, aki a halldst és az dltaldnos zenei mitveliséget fejleszrené.” A hangszertanitassal 5sz-
szeﬁiggésbcn ez elsésorban a szolfézstanitasra vonatkozik. Altalénoss;igban azonban bele kell éreentink
aziskolai éncktandrok széles koréeis.

[dézeitk mér korholé szavait a tanarok fa’sultségéval, beletorddésével kapcsolatban. Amit pcdig a
magasabb rendd zene iranti igényrél ¢ésazenei mtivcltségrél irca kézénséggcl kapcsolatban, azt elsdsor-
ban magunkra, zcncpedagégusokra kell kotelezo alapfeltétclnck érezniink. 1953-ban, nevezetes zenea-
kadémiai évzaré beszédében foglalta Ossze az alapvcté kévetclményckct. Az okeatasi teriilerto] fﬂggé
kisebb-nagyobb kﬁlénbségckkel, de lényegébcn az énckzenét bérmely szinten tanitokra érvényes, amit



akkor elsésorban a leendé szakzenészeknek, mtivészjcléltcknek mondott, hiszen az énckzenée tanitd
pcdagégusnak muzsikusnak is kell lennie, nemesak modszercani lépésckct prccfzen levezerni tudo ,di-
daktika-technikusnak”.
() ajo zenész kellékeit négy pontban foglalhatjuk dssze:
L kimielt ballds, 2. kimiivelt értelem,
3. kimitivelt szi, 4 kimiivelt kéz.
Mind a izég)/m)é pdrbuzamomn kell féj/édm’f, dllands eg)/mm’é/éﬂn Mz’bfé//f tjg)/z'é elmarad
vagy déreszalad, baj van. () Az elsé két pontra a szolfézs és a vele kapesolt, dsszefonddott dssz-
bﬂngmﬁﬂn és fbrmamn tanit. Szdéffgfx kiéfgéA'ZZ/féA'E,‘ mennél sokoldalithh gyﬂéor/ﬂtz' zenei tevé-
kenység: kamarazene, karéneklés nélkiil senkibol sem lesz jo zenész.”
(Kiajozenész? Ve.1.283-284.)

Az élealanos készségfcjlcsztés feladacéc, kévetclményét 1954-ben igcn magas szintben éllapl’totta meg:
oA belsd hallds kiterjesztése tehir a végeélja minden zenei szaktanuldsnak.” (Zenci nevelésiink
reformijarol. (Ve.1.291)

A j(’) zcnészség kévctclményci kozoee kiemelee még ajé izlés fontosséga’t is, hogy ,amai zencterme-
lés tengernyi kéoszaban” cligazodhassunk. Azizlés biztonségeit csak ,hosszu évek alatt szerzett irodalom-
ismeret, elméleti és gyakorlati tudas” adhatja meg, Mindez szukségcs szakmai kritériuma aj(') zenetanar-
ségnak, de még valami kell: emberi, pcdagégiai érzékcnység, hogy aziskoldban tudjuk

SUgY tanitani az énchet és zenet, bog)/ ne gyo"tre/c’m, hanem Qyomyoriiség /fg)/en a tanulénak, s
egész letére beleoltsa a nemesebb zene szomjiar.”

Tulajdonképpcn a talzotean intellekeudlis vagy zenetoreéneti adatokat magoltat() zenetanitast bi-

r;ilja, amikor fgy folytatja:
La zenét nem fogalmi, raciondlis oldalirdl kell megkizeliteni. Nem algebrai jelek rendszerés, titkos
irdsdt egy, a gyermeérf kdzinbis n)/f/zmek kell benne lattatni. A kizvetlen megérzése utjdt kell

egyengemni.”(Gyermekkarok, Ve 1.39.)

Az eredménycs ¢énekkari munkardl szolva pedig mér erkolcsi kévctelményckct tdmaszt Koddly az
énekzene tandrral szemben:

Azleszajo és eredményes tandr, ,akinek lelki sziikséglete az a kis munkatibbler, amire hivatala

nem kotelezi, de ami éppen a hivatalos munka izét, lelkér, értelmet d&{jﬂ meg. (..) A munkatibb-

let it csak a tandrra értendd. A tanuldra ne jelentsen ez iij megterhelést, hanem idiilést, sromet.

Csak igy van haszna beldle.” (Gyermekkarok. Ve.1.45.)

A tanitonak, tanarnak rendelkeznic kell an. ,,pedagégiai optimizmussal”, azzal akészséggcl ¢éshiteel, hogy
() minden egészséges és jofiilii gyermek alkalmas vd, hogy zenét tanuljon — és kell is hogy zenét
tanuljon.” (Iskolai énckokratdssal az egyetemes zenckuleardére. Ve. 111, 162.)

Mas hclyijtt annak a mcggy(’izc”)désénck adott hangot, hogy nincs botfild gycrmck”. A kézésséé-
ben, egy kis tobblet torddéssel mindenki mcgtamthat() azene elemi (énekes) gyakorl;iséra, az alapclcmckre.
Kodély 1962-ben ngctértéleg idézte orosz zencpedagégusok vélcményét, amellycl ittis 6sszcgcz-
hctjuk a szcmélyi feleérelek ésaz ercdménycs munka ésszcﬁiggését:
A zenei nevelés rendszerében d/ﬂpzzeto” és diontd lancszem a tanité. Ha a tanito éf])za‘z‘ 26165z €s
hivatdsit szereti, jol megy a munka, a gyermekek szépen énckelnek, szivesen ltogatjik az drikat,
& ami a legfontosabb: ranevelddnek a zene szeretetére” (Egy kis szamadas. Ve 111, 101.)
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Hyen Crénycknck és credménycknck a birtokdban jogot formalhat az ¢énck-zenét tanité pcdagégus
arra, hogy mcgbccsﬁltségbcn (anyagi vonatkozasban is) mas tanteirgyak tandraival egyenranguan kezel-
jék, Ehhez azonban az élethosszig tarto tanulds, szervezete tovibbképzésbcn valé részvéeel és t'mképzés,

szakmai és azon tali muvelddés kell.

138
Zenei tartalom, eszkozok

Az Cddigickbél is nyilv;’mvalé, s a tovabbi részletekbsl még vilzigosabb lehet, hogy a Kodély Zoltan
utmutatdsa nyomdn kialakule magyar zcncpcdag()gia szdmdra a zenctan{tds nem pusztdn technikai és di-
dakeikai fcladatokatjelcnt, hanem tartalmas, esztétikai szcmpontbél minéségi igénylﬁ zenel vilégkép ki-
alakitasanak szandékde, séc kétclezcttségét is. A tanitds zenei tartalmat (anyagét) cgyfelél amuvészi éreék
iranti igény, masfeldl a nemzecnevelés szcmpontja hatirozza meg, [ceis a korabeli gyakorlat kritika’jéb(’)l in-
dulcki Kodeily, biralvaazta ,,pcdagégus—babonét”, mcly szerint ,,tananyagnak csak valami hl’gitott muve-
szetpétlék valo” Ugy véli:

Ja legtisztabb mitvészenek nincs fogéhkonyabb, isztindsebb megéridje a gyermeknél”

A helyes kiindulopont tehdt cz:
Jcsakis milvészi értck vald a gyermeknek. Minden mds drt neki. () Vitamindiis' zenei taplilék
kell a gyermeknek. () Alkalmas remekmiivek végrelen sora dll az iskola rendelkezésére.” (Gyer-
mekkarok. Vt.1.40.)

Minta beszéle nyelvbcn, ugy azenébenisaz anyanyclvvcl kell kezdeni a tanuldst.
L Hol taliljuk ezt az anyanyelver, milyen dalokban él leginkabb? () Kérségtelen: az él6 néphagyo-
mdnyban kereshetjiik elsésorban.”
Egy nemzet zenei anyanyelve az a zenei kifejezéskészler, formakines lesz, mely zendiér
mennél tobb mds népto”/ megéﬂ/o"ﬂ/ao"zmi. Anii csak nila vagy vele rokon ﬂepe/me’/ taldlhatd.” (Is-
kolai énckgytijeemény. Ve 1. 131.)

A népdal alkalmas arra, hogy mind akét igényt —az esztétikait és a nemzetnevel6it - kielégl’tse.
Ezzel betsleheti hivatdsanak mégegy pontj;it:
o A falu megmentette a tradicid folyronossagar. A mi dolgunk dtvenni t6le é roviabb apolni.” (A
magyar népzene. Ve 1. 20.)

Az eszkozoket - a modszeres Clj;ira'st -a jél mcgvz’tlasztott zenel anyaghoz kell igazftani,]oggal bi-
ralca Kodély a magyar népdalkincstc’il tcljcsséggcl idegen ,C-dur skélaépl’tgcté” médszer alkalmazdsie,
amelynck Prokrusztcsz-égy{lba schogy nem illeceek bele népdalaink, legkevésbé a pentaton dalkines. Te-
hat més mcgoldés utén kellett nézni, de tcljcscn yj dolgot nem kellet kitalalni. Elég voltaz Angliéban ak-
kor mar 80 éves multra visszatekintd ,MOozgo d6” movable Do) médszerét adaptélni, vagyis médositdsok-
kal devenni. Ez olyan eszkoz, amely stilusokon, korszakokon, orszeighateirokon dtiveléen igen sokféle zene

megkézelftésénck lehet hasznos eszkoze.

Az éneklés kitiintetett szerepe

Az emberi hang, azéncka kodélyi zenei nevelés, sét zene-kuleurdlis eszmerendszer cgyik lcgfonto—
sabb eleme. Zenei, érzelmi, tarsadalmi, sé¢ még anyagi szempontok is motivalcik Koda’ly Zoltant, hogy az
éneklésre alapozva hirdesse meg zenei nevelési reformjét. Szcmélyes indfttatast is scjthetiink ahateérben,
hiszen zeneszerzéként bevallottan vonzodortt a vokalis mlﬁfajokhoz ¢és kifcjczési eszkozokhoz. De befo-
lyésolhatta az s, hogy az azencianyag, mclyben a legszélcscbb korben alkalmazhato, nemesak zenei, ha-

nem nemzeenevelési céleis szolg;ﬂé ,,rcpcrtoa’rt” ismerte fel, nem mds, mintaz ngszélamu magyar népdal.



Torténeti aceekineéstinkben maridézeiik, hogyan summaézta 1966-ban Kodély Zoltina magyar zenei ne-
velés aleala mf:gjclélt L’ltj;inak talin legéltalénosabban éreelmezhetd alapclvét, messze tulmutatva a zene korén:
JHa egy szoval akarndk je//fmfzm' e nevelés /é@/egét, az a 520 nent lehetne mds, mint: ének. ()
Mechanizdlddd korunk olyan titon halad, melynek végén az ember géppé vilik. Ettdl csak az énck

szelleme véd meg” (Zencinevelés Magyarorszagon. Ve 111.152.)
Tobbszor ramutatott arra, hogy az curdpai zenetodreénet nagy korszakaiban milycn fontos szerepe
voltavokalis zenének. Kiemelkedéen, lcgtisztébban az ngszélamu grcgoria’n énck ésareneszansz korus-

muzsika képviscli eztamintaadd irdnyt.

A gycrmckhangokkal valo talilkozas 1924-25-ben ismertette fel a zeneszerzével, hogy milyen nagy
muvészi és nevelési lchct(”)ség, crd rcjlik az énekben, kulondsen a karéneklésben. 1929-ben pedig szinte sar-
kitva, a hangszcrekkel szemben fogalmazta meg jclentéségét a gycrckckhcz 5266 felhivasként, nguttal
feladatot adva a tandroknak:

, Mit nektek hegedis, zongora! Van a gégérekben olyan hangszer, hogy szebben szol a vildg minden
bfgfdb’gjéﬁé/, csak /éfg)/{fil, aki mt’ngO//d/f&l&M./ FEzzel a bﬂngxzerrf/ E_/j%tto;é a /ngmg)/obb zenei gé-
niuszok éltetd kizelségébe, csak legyen, aki vezer!” (Gyermekkarok. Ve.1.42.)

Mindennck tovabbi értelme, hogy
52€p feladata az iskolanak népiink erdsen visszaesett énektuddsdt jra felemelni.” (Iskolai énck-
gytijremény. Ve 1. 133))

Gyakorlatias mcgﬁgyclését is ¢rdemes ﬁgyclcmbc venni:
L Egy tdrgy sem szolgilhatja tigy a gyermek testi-lelki javit, mint az ének. " (Gyermekkarok. Ve.
1.40))

Beszéls és lélcgzé szerviink hclycs hasznalatanak Clsajétl'téséban is szerepe van ajél vezetett éneknek.

4.1.1. A karéncklés cobbféle szerepe
Az énckeskultariban egyrészta latin népck - olaszok, franciak - ésaz angol kérushagyomény szol-
ga’lt mintanak Kodély szamara. Az utébbiban ismerte fel a zenei mellete az emberi-tarsadalmi éreekeketis,
mclyckrc amaga érvrendszerébe is bcépl’tett.
Van-e jo/)/) szemléltetd eszkize a tarsadalmi szolidaritdsnak, mint a kar? Sokan Q@/&rt’i/ﬂfé va-
laminek a megvaldsitdsdra, amit egyes ember, ha mégoly rehetséges, egymaga nem tud megvaldsi-
tani. Ahol mindenkinek mméﬂ’]zz egyardnt ﬁmlw, s ahol fg)/ft/m ember hz’/;d]'ﬂ mindent elront-
hat.”(Gyermekkarok. Vt.1. 40.)

Az iskolai énekkarnak kettds SZCICp jut: egyrésztaz éneklék szidmara fontos, s amellete, hogy fela-

dat, dromforrds is; masrésze
Lbdrmely iskola énckkara elérbeti azr a szinvonalat, amelyen alkalmassa vilik az iskoldn beliil
neveld szerepre. Egy /e])firxf/ tovdbb: mdr a nyz'/zzﬂ’nos zeneéletben is szdmottevd értéket ]6/€ntb€t. 7
(Gyermekkarok. Ve 1.40.)

Ebbsl kovetkezik, hogy afelnéee muikedveld énekkari mozgalomnak is ut!mp(’)tl;ist kell, hogy adjon
aziskolai karénekes mozgalom, hiszen nélkiilitk a zenei élet szegénycbb lenne, akiraza mppf//ﬂ irodalom-
ra, akara nagyszab{lsd énck-zenekari mtvekre, oratériumokra gondolunk

Az énckkar kapcsén még kée szempontot kell felverniink Kodély nyomadn, kilonos tekinteteel a
kiséret nélkali mavekre. A korusok munkéjéban, szcrcpléscin tapasztaltak alapj;’m Koda’ly felhivea a fi-
gyclmct az akusztikus felhangrcndszcrcn alapul(’) tiszta intonacid fontosségéra, L zongorés—harmonikés
kuleara” vcszélyeirc, (Ezt énekkari szempontbél —azongorautdni szolameanuldsra utalva - kulruralaclan-
ségnak nevezee,) A kévetclményck teljcsitésénck segitésére frta azEm%e/jzlﬂk tisgtdn! c. gyakorlat—soroza—
tot. A hangadds cimu cikkben (Ve. 1. 60-61.) ¢ sajatos karvezesi feladat elverendd és kévetendé modjai-
nak dsszeverésével a karéneklés kulturéltségdnak fontosségéra mutatott ra.
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4.1.2. Az énck szerepea hangszcrtamtésban; hangszcrck az énckranitasban

A hangszcrtam’tés probléméit, kénnyen tiressé valo hangszcrtcchnikai irényultségét biralva Kodély
Zoltan az énck muzikalicase, hangelképzelést ¢s kontro“élé-képcsséget fcjlcszt(”) hatasac emeltee ki.

JAkit elobb énekre tanitunk, csak azutin hangszerre: hamarabb megfogja a meloszdr (dallam-
ban kifejezdd lényegét, mondanivaldjar) minden zenének.” (Beszéd a Zenemtivészeti Féiskola
1946-47. évi tanévnyit6 innepségén. Ve 1.192.)

A hangszer nélkiili szabad ének a zenei képességek igazi és mélyrehatd iskoldja.” (A ko-
molyzene népszertsitése.” Ve. 1.199.)

Muvekkel is példét mutatott az énckes alapt’l hangszcrtanitésm, amikor a 333 O/Dﬂf()g)/dé()r/dl, ill. a
Kis emberek dalai vilogarote dallamait zongordra, tobbs¢gében a fekete billentytikon talalhato pentacs-
nidra alkalmazca a Zizenkét kis Zwlgomdﬂmé c. kotetben. E darabok lchct(”)ségct adnak az énck—hangszcr
kombindciora is, amint a 24 kis kdnon a fekete billentyikin c. gytjtemény elsé, bettkoredval kézole darab-
jaiis. (Ugyancsak megvan az énckes — magyar vagy rokonnépi népdal - alapja a G)/ermeétﬂ’nwk t6bb sza-
midnak.) Az akusztikusan tiszta éncklés igényének (Id. Enekcljunk tiszean! Ve. 1.83-84.) az énck-hangszer
Pa’rosités cllene mond, de a zenei készségek fejlcsztésében mégis létjogosults;iga van. Eppcn ezta céleszol-
géljdk magas szinten Kodeily Epigramméi. A gycrmck jétékdalok esetében okkal—joggal biraltaa zongo-
ra hasznalatic cgy radiés évodds musor kapcsa’n, s nem csak azére, mert nincs minden évodaban zongora.
(Zene az dvoddban. Utdsz6 1957-ben. VT.1. 115.) (A dalirodalom — s benne Kodaly madalai és népdalfel-
dolgozésai — kikeralhetetlenné teszik a zongora hasznalatde, hisz nélkiile csonkalenne a zcnemti.)

A furulya —afacimbalmot kévetden — kap viszonylag korai szerepet Kodeily pcdagégiai rendszeré-
ben. Ebben nyilva’n szerepevana hangszcr népzenci hasznalatanak. (El6sz6 Vass Lajos furulyaiskol;ij;ihoz.
Ve.1.206.) Igazi énckkisérd hangszernek azonban nem a citerdt javasolta 1951-ben, ,mivel magyar zenére
nem alkalmas” (Az élet, a nép koézizlése azonban ma’sképp Jhatarozott™: népzcnei egyﬁttcsckbcn onallo-
anvagy énekkel cgylta citeraa lcgnépszcrﬁbb arevival” mozgalomban.)

Népdalok cldadasihoz az ngszcrﬁ, p;ir akkordbol és cgy alapbasszusbél allé énekkiséretre a zon-
gora mellett, s6t hclyett, agitart javasolta:

A gitdrnak mint énekkiséretnek megvan a létjogosulisaga. Az énckben a magyar karaktert nem
ronthatja le, mert biszen annak java tigyis az énekszolamban fekszik.” (Osi hagyomany — mai
zeneélet.t.1.242)

E javaslatot pedag()giai céllalis érdemes mcgfontolnunk, gondolva atoreéneti dalkinesre, a virdge-

nekre, historids énckre és mas népek zcnéjérc vagyaz Curép;li zenetorténeti anyagra is.

Az ének-zene tanitds anyagardl
LAz dvodai nevelés fontosségét nem lchet cléggé hangsulyozni. A zenei anyag mcgalapoz;isa is itt
kezdédhera néphagyoma’nyl)él vett g)/ermeéjdtékdﬂ/oékal, melyckkel atudar alatti nemzeti vonasok rog-
ziléséis segithetjiik” - figyelmezter Kodaly. (Zene az ovoddban. Ve.1.95)
A gyermckj;itékdalok szinte 0sszmuvészeti komplexitést mutatnak. A kovetkezd idézetben emli-
teteek mell¢ méga koleészetet, s nem cgyjétékban aszercpjdrszdstis szamba vchctjiik.
A zene és testmozgds szerves édpwo/ﬂm: énches jﬂ’tf’k aszabad f’gﬂ/ﬂtt, dsidok dta a g)/ermeé Ele-
ténck leg[obb drime.” (Enckes jarckok. Ve.1.62))
Eztkellene dementeni a tanterembe is. A tanitdsi gyakorlat szempontjébél az is fontos, hogy az 6vo-
débankell Osszegyujteniazta dalanyagot, amcllyel aziskolai rudatosité munka clindulhar. (A zeneokrats
tarsadalmijelencsségérsl. Ve 111.198.)

Tobbszor felversdik Koda’ly Zoltan irdsaiban a kezdés probléméja zenel anyag szcmpontjébél is.
Egyik amerikai nyilatkozateiban errél igy szolt:
Kezdethen az a /fgjab/), amit a g)/ereé mﬂgﬂ’to’/ énckel- amit ka"m}/fzezétd/ tanult, és amit ehhez
sajdt rigtonzd és kompondld készségével hozzdad.” (A zenci neveldk Santa Barbara-i konferen-
cidja cloee. Ve 111, 194.)

Sajét kisgycrmckkorérél mondta, hogy amaga kitalalea kis dallamokban milyen nagy orométlelee.



Bar nem adott kdzvetlen médszertani tandcsot Kodély az z'mpmw'z;icz'dhoz, itt leitjiik meg, mint
sajatos forméjdt a gyakorlésnak, mcly az 0sztonosség mellett crcdményc isa készségek fejlcsztésnck, kre-
ativ alkalmazdsa a megszerzett ismereteknek. Biralacként a’lh’tja clészor szembe a gycrmcki rogronzest a
bérgyu tandal irodalommal:

Némely tankinyvird valdsaggal biilyénck nézi a magyar gyermeket. Obyan versikékkel és notdcs-
kekkal gyotri, amiknél kiilonbeket rigtinizne minden épkézlib gyermek, ha hagyndk.” (Gyer-
mekkarok. Vt.1.44)

Egyfclél tchara gycrmcki ontudatlan-6sztonos improvizaciot cgyik Ichetségcs kiindulépontnak te-
kintette, masrésze L’lgy vélekedete, hogy a gyermekct nem hagyhatjuk magéra, hanem egycngetni kell az
ugjdc zenei viléga kialakftdsiban, miivészi igényu mintakat kell cléjc allitani a zenei énkifcjczéshcz is. (Az
improvizdcio igy tobbek kozore az akeivizalharo stilusismeret megnyilva’nulésa lehet.)

1966-ban, mar a nemzetkozi érdeklédést is ﬁgyelcmbe véve, igy fogalmazta mega népdalok Pcda-
gogial szcrcpével kapcsolatos alaptétcltz
Minden 0;’5zdgm/€ sok ob@m ﬂepdﬂ/ﬂ van, me/j kivdloan alkalmas oktatdsi célra. Ha gondwﬂn
vilogatjuk, a népdal kitind tananyag lehet, mind a kiilinbizd zenei elemek szemlélrerésére, mind
pedig azoknak tudatossi térelére.” (A népdal a pedagogidban. Ve.111.172.)

Ez azonban nem szabad, hogy a népdal tandalla sﬁllycdését jelentsc: nem egyes zenel jclenségek -
dallamfordulatok, hangsorok, ritmusképletﬁk, formaképlctck - példatérét kell szolgéltatnia. A tanar fela-
dataés fclcl(”)sségc, hogy segl’tsc azenei és kolesi tartalom deélésée, abeleélés és (”)nkifcjczés élményének lée
rejorect. (Ugyancz az alapclv természetesen a miizenei szcmelvényck esetében is érvénycs.)

A nfpdd/bm a /gkd/bhbo"zdbb /ngu/ﬂmszé sa nfmzm]e//fm Mjfiz‘osmfgﬂz'mk obwz gﬂzddg—
sdga rejlik, mely emberileg fefleszti a gyermekeket. (..) Semmiképpen sem korldtozzuk a tanitdst,
soviniszta médon, a magyar ne’pda/m, C.) Hogy megf’mﬂnk mds izfpc’éa‘, elobb dﬂmagﬂﬂ/mz kell
megérteni. Erre pedig semmi nem alkalmasabb, mint népdalunk. Mis népeket is népzenéjiikbol

lebet legjobban megismerni.” (A népdal a pedagogidban. Ve.111.172.)

A tananyag bévitésével kapcsolatban az emberi és eszeétikai szcmpontokon kiviil természetesen
sziikebben zenciek is fontos szerepet kapnak:
,,Eg)/ez/m nemzet sem érheti be azonban pusztdn a sajdt zmq'jévf/, Mert minden nemszet zendje-
ben csak bizonyos ritmus- és dallamképletek, képlet-csoportok fordulnak elé, amelyek nem élnek a
zene dsszes lehetdségével.” (A zencokeatds tarsadalmi jelentéségérsl. Ve 111 198.)

Ebben példéul zenel nyclvrokonaink népi dallamai adhactnak fogédzét, amikor a ,zenei Vilégiroda-
lom” fel¢ elindulunk. (Lasd az Otfoka zene IV. fazetének utdszavir: Mi koziink a csuvas zenéhez? V. 1.
169-170.) Javaslata, hogy .(-.) idegen dalokat (..) amennyire lebet, eredeti nyelven” (Bicinia Hungarica, 1. V.
1. 65.) valéban csak korlitozotran vihetd dta gyakorlatba, de lcgalébb a vil;ignyclvck és a szomszéd népck
esetében alkalmazni kellene.

A fé//)ﬂﬂg nélkiili o"zfokbi&ﬂg (anhemiton pcntaténia), azebben mozgod dallamosség ¢sabeldle fakade
tébbszélamdsa’g két ok miartt keriile kézponti helyrc Kodély zcnepcdag(’)giai konccpciéja’ban, Az ngik
nyilveinval(')an azenei anyanyclv Osréege mcgismcrtctésénck szandéka; a masik a pentaton dallamfordu-
lacok zenei készségfcjlcsztésben mcgmumtkozé haszna.

Amikor a ,,hungarocentrikus” ¢nekeanitdst hangsulyozta Kodély, akkor nem valami ellen — nem
mas népck kultljr;ija ellen -, hanem valamiért - a magyar éreékek ngcnrangusita’lséért — hadakozott. Per-
sze harcolnia kelletr az cgyoldalu német zenei bcfolyés ellen, 4am nem a nagy mesterck mutveinek jclcnlé—
te, hanem csak a ,,hétkéznapi banalitdsok™ ellen emele szoe. — Ugyancsak fontos elvi é“ésfoglala’sa, hogy

L népzenétd] kinnyit it visz a nagy klasszikus zenéhez, az dgynevezett kinnyiizenétdl semmi-
lyen. () A nagy klasszikus zene szerves folytatisa a népdalnak.” (A zenci neveldk Santa Barba-
ra-i konferencidja eléee. Ve 111 194.)

VI. A zenei nevelés magyar
médszere
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Ez nem 20. szdzadi magyar saj;its;ig, hiszen a zenetorténet és a szdzad elsé évtizedeinek muzsika’ja
$z4mos példéjét adja e folyamatosségnak (v.o. folklorizmus), s ezt ki kell haszndlnia a zencpcdagégiénak is.
De ma miér tudjuk, hogy amagyar zenetoreéneti kutatds sem lehet mega népzcnc ismerete nélkil, merc
sok gyatra irasbeli emléknek a néphagyoményban fennmarade hangzé példék adrak éreelmet.

Felverédik a népdal tananyagba illesztésével kapcsolatban még hirom problém;L

A népdal, a népzene széjhagyoményos kulcardban ¢li természetes életér. Ennek egyik sajdrsaga,
hogy nincsenck cgyszer s mindenkorra befcjczctt mi-alakok. Nem mondhatjuk, hogy egy nepi dallam
csakis igy vagy csakis gy van, hiszen még akdr ugyanaz a ,adackozI¢” is mindahdnyszor tobbé-kevésb¢
masként énekli ugyanazta dale. Vagyis a mjpdﬂ/ varidnsokban él. (A JFolszallotea pa’va”—zenckari véltoza-
tok cléaddsa cl¢. Ve 1. 221.) Mic vigyink be ebbél az iskoldba? Kodaly az Iskolai énckgydjreményben arra
adott példét, hogy hiteles, am cgy-cgy esetben akar tobb varians alapja’n adja mega dallamort. Ezzel - ha-
talmas anyagismeret birtokdban — a hiteles tipust ajénlotta pcdagégiai felhasznalasra. Kezdeti szakaszban
mindcnképpcn cgy hiteles, 4m réngtctt alak megtam’tés;it tartotta célszerinek, s a variansok alkalmaza-
sat ke¢sobbi feladacként jelslee meg, A varidnsok tanitdsdanak elve Dobszay Liszlo A magyar dal knyve c.
gyl’jjtcményében polgzirjogot nyert. Kétségtclcn: novelhetia stilusismeretet és a stiluson beliili da“amr()g-
tonzésnek is péld;iul szolgélhat. (A népdalvariénsok stilusismereti haszndlardr ck. mar az 1960-as évek vé-
gétél megjclen(”) szoltézs tankényvcibcn is érvényesfretee a szerzd.)

A misik problémaa népzene szdjhagyominyos cletforméja és az irdsbeliség kozote jelentkezik. Nem
lehetaz iskolai oktatds kiza’rélagos form;ija ahallas utdni dalcanitas, mert az iskoldban a korszert zenei mut-
veltség mcgalapozésa is cél, s ennck eszkozeként a zenei irds-olvasas taniftdsa is fontos feladat. Az frasbeli-
ségbc atemelve (s itc még nem a fcldolgozésokra kell gondolnunk) meg tudjuk-c Orizni mégis, lcgala’bb
részben, a népdal természetes életében betdleore funkciéjét, elc”)adeism(’)djeinak fe jcllcgzctcsségeit? A ze
ncpcdagégus feladata, hogy alapos és széleskor anyagismcret ¢és szcmélyes élményck bircokaban meg()'zz—

Jjaa m‘])dﬂ/fa Jtandalld” vildstél. Ennck ngik mc')djaként javasolja Kodély az eredeti népzenci hangfclvé—
telek mcghallgatését.

A harmadik: a magyar népdalok egy jclcntés részénck jcllcmzc’ijc a diszités, és ,az énck altaldban
nem lehet el melizmanélkil”. Ezen eléadoi stilus elsaj;itl’ta’séban valoban adhat segitségeta hiteles hangfcl-
vétel. (A melizmatikus éneklés ill. bizonyos dallamtl’pusok mcgnyitjék az utata gregoridn fel¢ is.) (Iskolai

énckgytijremény. Ve.1.133-134.)

A bﬂngﬁ/ﬂé[e/&é haszndlatara szolo javaslat némiképp mcglcpé Koda’lytél, mertamuveszi (komoly)
zenével kapcsolatban ezt a tanitasi ,,scgédlctet” hclytclcnitctte, kivale, ha az éncklés hclyét—idcjét veszi el.
Célszertibb, kdzvetlenebb hatdsu az ¢16 zenei bemuratés.

A z€71€/m/4gﬂ[45 anyag:ir()l, a zenemiivek mcgkézelftésérc”)l sz6lva ﬁgyclmeztetctt arra, hogy a prog-
ramzene illuszerativ elemeinek felismerése még nem zeneéreés, a programmal kiviil marad a hallgaté) azene
lényegén. (Megjegyzések azeujrantervhez. VeI, 331; Zenei nevelés, embernevelés. Ve 111.206.) A zenciro-
dalmi ta’jékozédésban is az énckes elokészités kcriiljéll elétérbe még hangszcrcs miivek esetében is:

Acanulde, () legalibb egyszeri eléncklése a fotémaknak kizelebb viszi a mithiz, mint a legszebb esz-
tétikai ft:’jffgftéf. " (Tizenoe kéeszolama énckgyakorlat. Ve 1. 89)

Bir a zene szavakkal soha nem irhato le, nem magyarézhaté meg maradékralanul, még a szoveges
mu zenei tartalma sem, a kée ,,kézeg” csak egyma’s melleteél, Kodély mégis ugy gondolja, hogy

Jcsak szoveges zenén dt lehet lassan a szivegtelen megériésére vezeni.” (Megjegyzésck az 4 tan-
tervhez. Ve 1. 331)

Egycbekben az, amit Kodaly a Gyermekkarok c. cikkben (Ve 1. 38- 45.) kifejeete a korusok reper-
todrjdra vonatkozéan zenetdrténeti éreckekrdl, az az alapvcté ¢énekorai munkdban, illetve a tankényvck
anyaga’nak Ssszeallitdsaban is irz'myad(') lehet. Kiindulépont annak felmérése, hogy it ne tanitsunk, s it
igen. (A konkrét mavek elsésorban éreékméré példaként szcrcpclnck, nem kotelezd eldirasként.)



A zenei irds-olvasis mint cél és eszkoz. A relativ szolmizicié

Mieldtr a cimben foglalt témakorrel kapcsolatban Kodély Zoltan trmuratdsait szamba vessziik, fel
kell verniink cgy szohaszndlatra vonatkozo kérdést, elvi és gyakorlati szcmpontbél is. [rds-olpasds — a ha-
gyomdnyos magyar szopdr, mint az frésbcliségrc utalé kifcjf:zés, jelzi az iras idobeli elséségét, hisz csak azt
tudjuk clolvasni, ami le van irva. De nguttal mintha beleértenénk a fontosségi sorrendet is az 6sszckap-
csolt szavak sorrcndjébc. Azenei gyakorlatban azonban, s ezen beliil a pcdagégiéban is,a fontosségot fordi-
tott sorrendben véljiik hclycsnck, szukségcsnck Aketts - pontosabban azenei hallas (hangclképzclés) ¢s
a kotrairds (leirt zene) idedlis viszonyénak azenei gyakorlat szcmpontjébél Kodély azt tartotta, haa jO ze-
nész kottaképbcn képcs laeni (Clképzelni), amit hall, s ha idcje Cngedi akdrle is irja; ¢s viszont: hallja, amit
lac (vagyis belsd hallasiban fel tud idézni akar egész partiturdc is). A zeneszerzok esetében ez a belsd hal-
lasban, Csctlcg a hangszcres improviz;iciéban mcgszulcté zene lcjcgyzésénck képcsségét jclcnti. E kivée-
les adottséghoz és felkészﬁltséghez képcst szcrényebb igényck, elvaras esetében is komoly tréningre van
szukség, Azonban akér a hivatdsos, akdr a mtikedvelé zenei gyakorlatot nézziik, nyilv;invalé, hogy akotea-
olvasas hasznalata clsébbségct élvez. Ebbola szcmpontb()l az angol szohasznalat jobban kifejczi anapigya-
korlat szcmpontjébél a fontosségi sorrendet: musical ;’mdz’ﬂgﬂnd wrz'z‘z'ng. Meggondolandé teha, hogy lcg-
alabb alternativ kifcjczéském, lcgaldbbis amikor a szévegésszeﬁiggés ugy kivénja, a magyarban is cbben a
sorrendben kapcsoljuk dssze a szavakat: zenei olvasds-irds. (A beszéles irote nyclv esetében is felmerilhetez

a problémaz dltalaban tobbet olvasunk, mint irunk. Az irds elsésorban az arra hivatottak feladara.)

Ne¢hany elvi kérdés
A zenei fras-olvasas/olvasis-iras a tanitasi folyamatban mint az oktatds ngik L‘é/jajelentkezik, de va-
léjéban Jcsak” egy alapvcté eszhkiz mcgtam’tésér()l, mcgtanulésérél van sz6. Ez a cél/eszkoz kcttésség ter-
mészetesen a tanitdsi-tanuldsi gyakorlatban minden mas teriileten is jclen van. A részeélok kényszerében
vagy btvoletében a vEgsod céle sohasem szabad szem eldl téveszteniink, ha nem is hangsulyozhatjuk lép—
ten-nyomon. Kod;ily Zoltin a korszerti zenei mﬁvcltségnck, azenei tcvékcnységnck - legycn az bar csak
alapfoku - nélkilozhetetlen részeként, sét feleérelkéne jclélte meg a zenci fris-olvasast. (Lasd Szzéves
terv c. programad(’) irasat, 1947.) Kulénosen fontosnak tartotea ennek hangsulyoz{lsa’t, amikor az 1961-es
tantervben bevezereék a zcnchallgatést éserreacélra hanglcmczck késziileek:
~Megnyitni a ﬁi/féft ag e’/me’ny bffogﬂdfixfim csak az tris-olvasds utjdn lehet. () az tris-olvasds
alapos elsajititdsa nélkiil a zene ovabbra is megfoghatatlan, misztikus valami marad. A zenei
valdsdg’ csak biztos frds-olvasds révén lebet tudatos.” (Megjegyzésck az j tantervhez. Ve 1. 330.)
Ugyanakkor ovaintateol, hogy az {ras-olvasast az elméleti ismeretek tal korai bevezetésére hasznal-
juk. Célszerabb, ha a tandr csak fokozatosan ﬁgyclmessé teszi a tanuldkart a zenei jclcnségckre, az elméle-
ti Osszegezésre Clcgcndé, haa 13-14 évesekkel villalkozunk. Az esztétikai-érzelmi hatasnak meg kell eléz-
nic az éreelmi megkozelicést. (Uram a zenéhez. Ve 11 547, és Zenei nevelés, embernevelés. Ve 111.206.)
A fokozatosség elvének - cgyszcrdtél a bonyolultig, kevés elemesla sokig, ismerttélaz ismcretlcnig
(a sajétunktc')l az idegcnekhez) —igen nagy szerepe vana zenci elemek mcgtam’ta'séban,
Kodaly-Kerényi Iskolai énekgyitjteményc atokozatossag elvénck figyclembe vételével ad mincdea jo
tananyag osszeallfrasra.
Megjegyzendd: azene megtapaszealisa (¢éncklés!) nélkil a dallami jelrendszer (kottairas) megrani-
tasa éreelmetlen ,)papl'rmunka”, vagy — ami épp Ligy rossz — csak a kottaképcn r(”)gzitctt hangok nevének

valodi zenei tartalom nélkali prozai recitaldsa/bifldzasa lenne.

A relativ szolmizacié

Kodélyt az Anglia’ban tapasztaltak alapj;’m a kotraolvasé muikedveld kérus idcélja inspirélta arraaz
1930-as évek masodik felétol, hogy a zenei irds-olvasds tanitasinak kérdésével egyre behatobban foglal—
kozz¢k. A Nagy—Britanniéban mar kozel évszdzados malera visszacekine ,Mozgod dé” (movable Do/ To-
nic-Sol-Fa) médszerben ismerte fel a népzenci anyagu ¢s énckes alapt’l magyar zcncpcdagégia szamara a
lcgalkalmasabb eszkdzt a zenei olvasas-irds tanitdsihoz. Mcgcr(”)sitést jclentett, hogy a Fritz Jédc vezette

német ,nyicott énckora” (Offene Singstunde) programban is eredményesen alkalmazedk.
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Elsé izben 1937-ben a Bicinia Hungarica utészavaban mutatott ré e modszer jelentdségére és tobb-
sz6rés haszndra. Szﬁkségtelcnnck tartotta a Curwen bettikotds irasmod ritmusjclcinek (vonal, ket-
téspont, pont, vesszO kombin;’lciéi) devéeelée. Vagyis a bctlﬁjeleket régtén a hagyoma’nyos ritmusjelckhcz
kapesolhatjuk. Megadra ,az iskolai hangterjedelem (g-g”) bettjegyeit” négy do-helyzetben: ¢, £ g, b, ki-
cgészitve a médositote hangok szolmizacids (szémizacios) neveivel. Az egyes hangok kettds elnevezésée
(adottabécés-név = do)acsaladnév-kereszenév kettc’isségéhcz hasonlitotra: aketts egyurt ad pontos meg-
hatarozést cgy személy/hang mibenlécérsl. Eszerine Clényc, hogy

() ahang nevének kiejrésével meghatarozeuk szerepéra tonalitasban. (.) A szolmizalds magdban
foglalja, majd potoljaa hangfokok szamokkal valé megnevezésér” (Ve 1.65.,69)

(Mcgjcgyzcndé, a tonalitason beliili szerep dltalanosan éreendd, nem kizérélag, nem feleétleniil a
klasszikus harom funkcio (T, S, D) vonatkozasiban, hiszen pentaton ¢s modalis zenében is érvénycsek.
A hangfok—szeimokra utalds itt a francia Galin-Chevé féle szémjclzéses relativ rendszerre vonatkozhat)

A moduldciok koverésére is alkalmas a do-viltds alkalmazasaval a relaciv szolmizacio. A tipikus dal-
lamfordulacok, harménia—kapcsolatok minden hangnembcn ugyanazt a szolmizacios hangnév—kapcso—
latot kapjék. A do-véleassal rehar meghata’rozzuk az uj (hclyi) hangncmct, s ezzel mintegy elemezziik is
amoduldciot. (Zenei nevelésiink reformyjarol. Ve 1. 289; A konzervatoriumi igazgatok koppenhdgai ta-
nacskozasan. Ve I11. 115.) (Természetesen kivétel, amikor egy d(’)«pozicién belil toreénik hangncmv;ilt;is,
pl. dur hangncmbél a pérhuzamos mollba.) Méra Bicinia Hungarical. fizetéhez irote kommcntérjéban is
jclzi, hogy leendd szakemberek, zenetanarok személycs készségcinck fcjlesztésében is hasznos, mert a ki-
lonboz6 kulesok olvasasa és a transzponélés is kénnyebbé vilik dlrala. (Ve. 1. 68. ¢s Dartmouth kerekasz-
talandl. Ve 111. 147)

Minden clc")nyc, SOt nélkulézhctctlcnségc ellenére, a relativ szolmizécioban Kodély eszkdizt larore,
melyct a fcjlettség cgy magasabb fokan akar el is lehet hagyni (Mcgjegyzésck a,sz6-mi’ népiskolai énck

tankdnyv birdloinak viszonevilaszara. Ve.1. 148.)

Alaprol éncklésrol

UJ dallamokkal kezdetben csakis hallas ucan ismerkednek mega tanulok, de késobb is megvan ajc-
lcntéségc ennck, s nemcsak zenei, hanem didaktikai szcmpontbél is, hiszenaz igy elsajétl’tott dallamokbol
vonhatjuk el a tudatositandé zenei elemeket. Ahogy clére halad a tanulasi folyamat, cgyre nagyobb sze-
rep juta kottaképrél valé tanulasnak, s ennek elsd fazisa mindig a lapr(’)l éneklés. De a laprél olvasis, dal-
lamok, muivek elsé latasra (prima Vista) valo leé¢ncklése, lehetr a gyakorla’s ngik forméja is,amikor az adott
dallamokat nem akarjuk bevésetni az emlékezetbe. Kodély nagyon fontosnak ftélee ¢ készség kifcjlcsz—
tését, mert a gyorsabb tanuldsnak, akdr az egyéni, akar a kollektiv zenemuvelésnek fontos alapjét jelcnti.
Nem véletlen, hogy 333 kis cgyszélamu ,darabjic” o/wsogyﬂkor/ﬂ[ mufaj mcgjcléléssel adata kozre. Rész-
ben e célra allitotta dssze az Otfaé% zene fuzeteit, de a kée és haromszélamu énckes zenei gyakorlatok is

eztacéle szolgéljék, fela legfelsé fokig.

N éhdny fontos mcgéllapitését ¢érdemes elrakedrozni tanitdi munkankhoz trmuratsul.

Maira333 ()/Z/dfofg)/ﬂéorfﬂthoz frott alapvctésébcn tisztdzza, mitis ére zenei éreelemben olvasésnak:
L Aki a f6bb hangkiziket jol-rosszul eltaldlja, még nem olvas: az még csak silabizdl.

Globdlisan kell olvasni- €gész sz0t majd t6bbet, egész mondatot zilﬁgnz’ egy pz’//mztdxm/; az

egészbd] indulni a részletek felé. Szokjunk ri: a dallamot ne hangonként szedjiik dssze, hanem ele-
]é/fo”/ végig gyorsan dttekintve, mint egy téréf’])ft. ngirzé/)m, egy darabban érezziik meg, mieltt
hozzdkezdiink hangos éncklésébez. [gy biztosabban sikeril” (A 333 olvaségyakorlat™hoz.
Ve 1.127)

Ezt az idealis szincet, kiérlele készséget hosszas gyakorla’ssal lehet csak elérni. A kezdetben sziiksé-
ges elokészitd lépésckre is javaslatot tesz ugyanott. (Ezek ismertetése meghaladja témakorinket.) Fontos
megﬁgyelésc, illeeve hiba-clkerulési javaslata:

() a rossz olvasds [0 oka a ritmusbeli iigyetlenség, térovizds. A ritmus tehdr mindig eldl jarjon.”

(Ve.1.128)



Ertheté médon nemesak a szoveges népdal«anyaggal, hanem az olvaségyakorlatokkal is a magyar
zenei gondolkodésnak akézrudarbavalo beiiltetésérakarea elo’scgitcni. Ezracéle szolgéljék az Olfohi gene
fuzetei. Az els6 fiizethez frottakban fcjti ki, de alcalanos érvénytj mcgéllapl’tisa:

Mibelyt egyfajta zenét mar tiirhetden olvasunk, friss anyagor kell eldvenniink, ismert stilus mdr
nem /q?j/eyzf tovdbb, Mennél kevéshé tmﬁu/e kitaldlni az elsé /)ﬂngﬁébd/ a fob/tdlﬂ’xt, annd| fé/’/esz—
10bb a gyakorlar.” (Ve.1.169.)

Am egy stiluson belil is ,,ﬁgyclcmfeszitc”) hatasuak™ a kis kulénbségck, a kiscbb—nagyobb cleérések
a mcgszokottéL Az olvasisi feladachoz a tanulék mindenkori tuddsanal kicsic kénnycbb gyakorlatot, sze-
mclvényt adjunk, hogy sikcrélményhez vezessen, ne kiiszkodés lcgycn afeladat végrehajtésa.

(A 333 olvasogyakorlac“hoz. Ve. 1. 127-128.)

A kétszélamusag szerepérél

Az ének—alapti zenetanitasban, nevelésben magétél éreetdds, hogy a két ¢s tobbszélamu éneklés a
készségfcjlcsztés nélkilozhetetlen eszkozeként és a karéneklésben muvészi célkéntis fontos szerepet kap, Sa-
jatos magyar szempontot is megfogalmazott mar elsé kérszélamu gyﬁjteményéhcz fazore ismcrtctéjébc:n:

A mdg)/ﬂrm/e, mint eg)/szo’/&zm/mn gondo//eodo’ keleti izfpnfé, fo nfbézsége nent a vitmus, a dal-
lam, hanem a 16bbszolamiisdg.” (Bicinia Hungarica 1. Ve.1.65))

E két szcmpontnak megfelclécn nagy sullyal szcrepel Kod;ily Zoltin zencpcdagégiai programj;i—
ban, kiiléndsen — aminta gyakorlatok szamais jf:lzi -a kétszélamuség. Természetesenittisa fokozatosség
elvének szigoru érvényrcjuttata’séval kell haladni.

Kezdetnek, az egyszélamaség és tébbszélamuség kozotti atmenetnek, egyes zenel elemek gyakor—
lasara kér csoport egymast valeo ricmus-jacékdr vagy énckér alkalmazhatjuk. (Bicinia Hungarica 1. Ve, L.
65.) A kétszélamuségot elébb tehit ritmusokkal, majd mielébb énckelve is gyakoroltassuk, akdr mdr a
valodi hangjegyismerct eléee - kézjclrél vagy szolmizacios bcttijclckrél. (Enckcljtmk tiszean! V. 1. 84.)

L Egyszerii kanonokkal, példiul, vagy egy kitartott hanghoz énekelt dallammal.”

A kétfelé, az énekld sajdt szolamdra és a partnerére valé ngidejti ﬁgyclés alapfeltétcle a hclycs in-
tonacionak és a sikeres egyutt muzsikélisnak. Hasznos gyakorla’si méd a szcrepck (sz6lamok) cseréje.
(Utam azen¢hez. Ve 111.560.) Természetesen a hangszerkiséret nélkiili kéeszolama (laprol) éncklésrs] van
sz6, mely - Kodily meggydzdése szerint -, legbiztosabb médja a gyors haladdsnak, ritmikai és intond-
cids biztonsdg megszerzésének.” (77 kéeszolama énckgyakorlac. Ve I11. 224.) Ez a gyakorldsi mod egyurtal a
tobbszolamu zene - kivéltképp a poliféniéban amellérendele szolamok - felfoga’sénak is alapozé iskol;ija.

(A kovetkezd lepés. Ve 1.218.)

Kodaly Zoltan énekgyakorlatai — 6sszefoglalé attekintés
A miivészer /egmagﬂm% csucsait mz’ndz’g is kevesen érbetik csak el, miként a Hz’ma/ﬂ]ﬂ’z‘ sem
mdszhatja meg az dtlagos turista. Schumann szerint a zsenit csak a zseni érti meg teljesen. De
mit je/mt megertés? Nem e/f’g—e annyi, bha az ﬂ’t/ﬂgfmbm‘, amikor messzirdl a Hz’ma/é{/d’m tekint,
a tisztelet és dbitat homdlyos érzése fogja el?
Abhoz azonban, bag)/ az emberek tekintetét a magas htjgyfére z'nin}/z?fmk, eldszor mggka"—
zelithetd dombokat kell mutatnunk nekik.”

Hycn ,dombok” Kod;ily énckgyakorlatai, amelycknek az a feladata és célja, hogy a mittkedveldk és
a hivatdsosak zenélése kizitt az éles hatdrvonalar elnintessék”. (A komoly zene népszertsitése. New York,
1947 - Ve 1.199)

Kodeﬂy énckgyakorlatainak a tcljcs képzéscn végigvonulé hasznalata nélkiil nem beszélhetiink a
konccpcié kovetkezetes és tcljcs alkalmazésarol a gyakorlati munkéban. Ezt azére kell hangst’llyoznunk,
mert manapsag — elsésorban a szolfézstanitasban, aleendd zenetandrok és hivatdsos muzsikusok készség—
fejlcsztésébcn — sok tanar lemond errél a zenei anyagrél. Kivéve talan a kezdeti 333 O/Z/dxo"gyﬂéor/ﬂ[ot és
a Bicinia Hungﬂﬂm egyes fizeteit, im ezek is tébbnyirc szcmelvénycscn keriilnek a tankényvckbe. Ter-

mészetesen Kodély maga sem gondolta, hogy a zenei képzés soran mindenkinek minden darabot meg
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kell ismernie, gyakorolnia kell (bér ez sem lenne haszontalan!), de minden szinten sz[jkségcsnck tartot-
taazodaills nchézségﬁ, valtozatos zenei feladarot kinalo gyakorlatok tananyagba illeszeését. A mellézés-
nek tobb oka lehet. Az ngik cgy nyilvénvalé félreérees, ti., hogy ngesek azt gondolj;ik: Kodély a kilon-
b6z6 zenetdreéneti stilusok megkézelitését ¢ gyakorlatokon kereszeil akarea elérni az eredeti zenemiivek
(vagy részletcik) helyett. Mir pcdig ha ezek a klasszikus, stb. stilusu darabok, ill. részleteik hasznalhatdk a

készségfejlesztés céljaira, akkor - gy vélik — nem kell a ,mesterséges” ettidozés” Kétségtclcn, hogy aku-

l6nbozé stilusok megkézclitésének pedagégiai szandéka munkél?a zeneszerzében, de nem stﬂusgyakor—
latokat irt, hanem bizonyos dallami, ritmikai, szerkeszeésbeli vagy ¢ppen harméniai sajétségokat ¢rvényre
juttatott a gyakorlatok vilégéban, A mintakévetésrol tobb irasaban szél. A Bicinia Hungarica mint;ij;iul
egy 16.szazadi német szerz6, Georg Rhau (1488-1548) Bicinia Gallica, Latina et Germanica c. gyGjtemé-
nye szolga’lt (megjclcnt \Wittcnbcrgbcn 1545-ben). A Bicinia Hungarica tehitaz ngszélamu magyar ncp-
dalbol bontja ki, alapozza mega tébbszélamusdgot a kétszélamt’lségon kereszeil. Erre a kezdetekesl szitk-

ség van a tanitdsban.

A magyar népdalokban, e fuzet esecében ,szandékos ngoldaldsa’ggal” ¢és hangsulyozottan apen-
taton dalokban fogant kétszélamuség tehar keteés céle szolgél: zenel magyarsdgtudatunk ¢s zenei eurd-
paisagunk cgyideji megalapozdsat. A Tizerndt kétszdlamii énekgyakorlar eldszaviban is ¢ pozitiv tartalma
kettdsség szandékarol ej¢koztat. Ote Angelo Michele Bertalotti (1666-1747) bolognai mester zencked-
velok képzését is szolg{ll(’) solfeggioi«ra (énckgyakorlataira) hivatkozik, mint két korszak hacran 4ll6 - re-
neszinsz ¢s barokk sajétségokat is nlagéball hordozé — darabokra. A Bicinia Hungarica (akkor még csak
cgy fazet jclcnt mcg!) utan készen allhat a magyar gycrmek is a Bertalotti-darabok mcgismerésérc, dea
még mcglévé nchézségbcli kﬁlénbségck miatt scgl’tségre van szﬁkségc. A Bertalotti gyakorlatok tartal-
mi mcgkézch’tésérc szolga’l” atizenot Koda’ly gyakorlat

Az a néhiny lépés, melyet stilusban tesz Bertalotti felé, talin elegendd, hogy rividesen otthon
érezze magdt benne a magyar tanuld, aki ezzel (. a Kodﬂ’/jﬂzc’tte/ és a Bertalottiéval) zenei
anyanyelvébil ailép egy idegen zenei nyely teriiletére () csak akkor fogjunk hozzd, mikor mdr az
anyanyelvben megerdsidtink.” (Ve 1.88.)

A magasabb osztélyoknak szant gyﬁjteményckbcn is taldlunk pl. barokkos témaformalist, sét egy-
cgy kolesonzott téméc is. Azonban zeneszerzéi szcmpontbél a gyakorlatok dontd tébbségc Kodély sajdc
dallami invenci()jébél fakad, soha nem mechanikus ének- vagy zenetechnikai gyakorlatok, hanem ¢l8, na-
gyon sok esetben kolesi tartalma zenék, még akédra szévcg nélkaliek is, mclyek cgy-cgy zenel probléma
mcgoldéséra koncentralnak. Tehat az énekgyakorlatok sorozata egyszerre ,mikrokozmosza” Kodély sa-
jdtzeneszerzoi vila’génak ésatvezetés az Curépai és vila’girodalomba, Hu titkrei a zeneszerzé azon alapvc-
t6 muivészi torekvésének, hogy akeletiésa nyugati hagyoményt sajdtos Stvozetben egyesitse. Megirdsu—
kat nemesak pedagégiai, hanem zeneszerzéi feladacnak, az Crcdményt muvészi minéségt’jnck is tartotta:

Ugy vélem, ezek a gyakorlatok is kompoziciok. Remélem azt is, hogy kitlinbek, mint azok a szi-
raz gyakorlatok, melyeket azelétt foként tandrok irtak, iskolai haszndlatra.” (Iskolai énckokra-
tassal az egyetemes zenckultaraére. Ve 111.163))

A gyakorlatok nagy szdma nem teszi lehetéve, hogy részletes elemzést adjunk minden egyes fuzer
rél, minden cgyes gyakorlat tl’pusréL Tablazatunk azonban a lcglényegescbb szempontok alapja’n reekin-
téstada gyakorlatokr(')l. Valodi megereest, sokszinti zenei viléguk és pcdagégiai rendeleetésiik, gazdag le-
hct(”)ségcik mcgismcrését természetesen csak magukl)él a gyakorlatokbél — ¢éneklésukbsl, elemzésikbol

—remélhetiink.



A FUZET CIME, alcime
Az elsé kiadds EVE
Szerzdi elé- vagy utdszé
(a Visszatekintés I é 111, kitete szerint)

333 OLVASOGYAKORLAT
Bevezetés a magyar ne’[wwz&’/m
1943 (©1941]

A ,,333 olvaségyakorlat”-hoz. Utészé

Utdsz6 az tj kiaddshoz (1962)

OTFOKU ZENE, I.
100 magyar m"p//a/
1945
Utbszé az L fiizethez

OTFOKU ZENE, IL
100 kis indulo
1947
Utdszé a Il fiizethez

OTFOKU ZENE, III.
100 mari népdal
1947

OTFOKU ZENE, IV.
140 csuvas dallam
1947
Utbszé a 1V. fiizethez
M;i kiziink a csuvas zenéhez?

BICNIA HUNGARICA, L.
Bevezetd a kétszdlamit énckléshe
1937
Ajdnlds
Utdsz6 az L fiizethez;
Néhiny megjegyzés
az L fiizet mdsodik kiaddsihoz.

BICINIA HUNGARICA, II.
Bevezetd a kétszolamii énckléshe
1941

BICINIA HUNGARICA III.
Bevezetd a kétszdlamit énckléshe
1941

BICINIA HUNGARICA, IV.
Bevezetd a kétszolamii énekléshe
1942
Julidnusz nyomdban.
Elész6 a V. fiizethez

AZENEI ANYAG
eredete és jellemzdi

Kod;ily gycrmck» és népd;\l»
mintakac
kovets sajac cgyxzdlamu
dallamai a dd-r¢ kéthangdsdgtél
a (cljcs félhang nélkili pentato-
nidig, Muizenci pé]d{lkat kovets
5alétségok is (pl, pcrlédus»sz@r—
kezer).

Tiszean pentaton magyar népi
5)
dallamok. Egyes dallamok a

pentaton ﬁ'ﬁhangokr.\ redukalva

a picnhangok Jkorrekciojaval”

Kodaly eredeti pentaton dalla-
mai viltozatos indulé-ritmusok-
kal, négysoros népdalszcrkc—
zeeel ¢ cgyszerl mtizenei

formakkal.

A magyar népzene régi ré(cgc’vcl
rokon mari (cseremisz) ncpi
dallamok nyomtatott gytjteme-
nyckb(’)] v;’llogatva.

A 111;\gyartbl s cLu‘Opaiml eleérs
jc||cg(’1 csuvas pentaton népi
dallam nyomtatott gyljteme-
nyckbr")] vl ogatva.

Magyar népdalok, azeneszerzd
sajat, nc’pda]mm(a’kat ¢s europai
miizenci elemeket kéverd
dallamai.
Szb\’cg[clcn ¢s szoveges

darabok.

Mintaz clézében. (Egy finn

dallam.)

Magyar népdalok; 16-17.sz.-i
cgyhizi (Genfizsoledrok, Cantus
catholici) és toreéneti énekek

Nc’hény finn runo dallam,
szovegek a Kalevaldbol A
magyar nc’pdAlok régi, pentaton
kvinevales rc’[cgc’vc] rokon,
cgy-vagy kétrendszerd mari
(cseremisz) dalok.

Tanitisi SZINT
ZENEI és PEDAGOGIAI
CEL

Alapfok

A zenci olvass-irds mcga]&poz{\»

l]cgzc[cs ritmikai képlc[ck

¢s dallamfordulacok gyakorl;’\s&,
memorizdlds; lapro’] olvasds

bettkotearol és lmngjcgy@krél.

Alapfoke

Szémizicios betikotta olva-

abécés nevekre

sésa; arvalt

¢énckelve ésirasban killonbozo
h:mgncmckbcn Memorizlds,
dallamdikealds, scb.

Alapfok, baladdék
Bettikorta lapr(vl olvasasa,
dreéeele dbécés névre; eldadasa
nemesak énckelve, hanem facim-
balmon (xilofon) - eseeleg mis
dallam hangszeren - (6vodai)

]Arm[()nak

Kezdik, haladok

a, arec-

Bettikorta laprol olvas
tele abécés névre;a magy redl s
curo’paim] cleérs n(muskc’plc(ck
gyakorla’sa, mds kc’szsc’gfcjlcsztc’»

si technikak.

Kozépfok
Mintaz elobbicknél.

Egy lépésa vildgzene” felé

Tobbségében kezdbknek,
néhiny darab haladéknak
Bevezerésa kc’tszé]amusdgba
olvasas kotmkc’pr(’)] G-kulesban,
relativ szomizacioval cgyszerl
moduliciok (do-valeds) gya-
korldsa.

Encklés szi’)\'cggc]: a L)lppt’//d
korus- vagy kamara-ducteck.
Viltozaros szerkezetek:
pollfc’)ma, imitdcio, a vezérdallam
fbrmacgysc’gcmck cser¢jea kée
szolam kozoree.

Kezdék és alsé kozépfok
Mint elsbb. (Egy darab hdrom-

szolamu viltozatban is.)

Halads, kizépfok
Min clébb. (Egy darab harom-

szolamu valtozatban is.)

Kozépfok
Mint elsbb.
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Enekeljiink tisztin!
1941
Kétszolamu karénckgyakor]&tok
Elészé
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TIZENOT KETSZOLAMU
ENEKGYAKORLAT
1941
Elészé
Utdsz6 az 1j kiaddshoz (1962)
El$sz6 az angol kiaddshoz (Vi.111)

77 KETSZOLAMU ENEKGYA-
KORLAT
1967
Elészé (Vt. I11.)

66 KETSZOLAMU ENEKGYA-
KORLAT
1963

55 KETSZTOLAMU ENEKGYA-

KORLAT
1954
Otvenit kétszolamii énekgyakorlat.
Elészé

44 KETSZOLAMU ENEKGYA-
KORLAT
1954

33 KETSZOLAMU ENEKGYA-
KORLAT
1954

22 KETSZOLAMU ENEKGYA-
KORLAT
1965

Koddly sajdtanyaga a pentatonia
keretein belil; néhdny gyakoﬂat
a fb||1ax1g|épésck gyakorlésér&,
Mind ntmusképktck nélkil.

Egy-cgy kélesonzote csuvas nép-
dal ¢s Vivaldi-téma kivéeelével
Kodaly sajat eémaira. Reneszansz
modalitas, barokk funkcios
haceer.

Néh;’{ny magyar népd;\l, nc’pda]—
szerd tematika; n.\gyobhrészt
ainu (lltzak-};\pén, Hokkiado)

dallamok alapjén. Eur6pai

harménia hiteér.

Magyar népdalszerd dallamok
¢s europai tc’man’pusuk. F(\]:g
barokkos c]]cnpon[ &s imitacios
technika. Modalicds ¢s funkcios

Harmoniai hateér.

Nc’lm’ny magyar népi dallam,
nc’pd;llszcru’ tematika; modalitds,
curbp;u (rcncsz;insz, barokk) t¢-
m;\m’pusok, néhény kolesontéma.
Funkcios harmoniai haeeér,
moduldciok.

Neépdal-jellegi ¢s foleg
curdpai zenctorténeti (barokk)
tématipusok;
I'Om&n[l](us SUVIUSJL‘g’VCk

Barokk ¢s romantikus stiluscle-

mek, nagy ritmikai v;iltoza[ossig,

Barokk ¢s romantikus stiluse-
lemek dallamban, ritmusban
¢s harmoniai hateérben. Kevés
népdalcmlék atémdkban.

Alap- és kizépfok
Révid (kezdetben csak nehény
|1angbol allo gyakor]dtok
az cgyiirthangzds alapvetd
]ungkozcmck gyakor]iséra, a
hangszer nélkiili akuszeikusan
tiszta intondcio kimavelésére,
Akézjelekrol énckeltetés igen

célszera.

Konnyiitél a kozépfokig
Atmeneta pentaton népzenci
clemckesl a reneszanszon dca
barokk (Bertalotti solfv:ggiok)
fel¢. Polifénia, tobbféle imita-
cios szerkeszeés. Modulicio

(do-valeasok)

Kezdd foktol afelsé
kozépfokig
[.Jpl‘(’)] olvasas két szélamban;
imitacio, c]]cnpont, fug;\—tzcrkc-
zet; harmonia- és lmngnemérzék
fcjlesztésc. Ncm-curdpai dal-
lamelemek, szokatlan ritmusok-

Alapfoktdl a haladé
kizépfokig
Kéeszolama Iapl‘él ¢éncklés
kiilonbozo imitacios szerkesz-
tésben; kanon (hallds utdni
kovetésre is). Hangkészlct a
pentaténidrs] a diaconidn
az altsréciokig; modulicio
(do-valeas) gyakorldsa.

Kozépfok
Kiséret nélkili kamraéneklés
szolamkottakbol. G- ¢s C-kules
gyakorlisa. Taj ckozodas ticem-
vonalak nélkiili szélamban.

Kozép- és felséfok
Kisérer nélkiili kamraéneklés
szolamkortakbol. G- ¢s
C-kules gyakorldsa. Aleeraciok,
I\'l'OmLIU](B‘ YOI"I]LII'IUL'US |13]'|110|11'
ai bedgyazortsig, nchezebb
hangnem-viledsok. Viltozatos
polifonia.

Felséfok
Aleerdciok, kromatika, tig
¢és modositot hangkozék

gyakorl;’ls&; moduliciok terc-

rokon hangnemekbe. Imicicio,
cllenpontos szerkeszeés. G- ¢és
C-kulesok (férfihangoknak)

basszuskulcs.

Felssfok
Aleeraciok, kromatika;
km‘nplikélt.\bb ¢éshosszabb
poliﬁmikm szerkesztés. Mo-
duldciok, hangncmi kitérések
tavoli hangncmckhc. Kulesvales

kottaolvasds gy akorldsa.



TRICINIA
1954
B 6 a 28 hir slamii énekgya-
korlathoz (Vt.II1.)

EPIGRAMMAK
1954
Két elészo
(1954, 1965) (Ve 111)

KIS EMBEREK DALAI
1962
Elészé

VALOGATOTT BICINIUMOK
1967
(Az 1950-cs évek végén megjelenc Kis bicinia
kér fiizerének bévitet, arszerkeszeete valtozara.)
Elészé

Barokk és romantikus elemek;
neomodalitds, 19-20. szdzad
forduléja (impresszionizmus);
né|1iny darab |1;1gyomény05, ill
keleties tematikéval.

A 29 szamra bovile fiize
darabajaihoz Kistétényi Mclinda
irt szveget.

Részben népzenei ihletési mel-
odika - magyar klasszicizmus.
,‘Kod;ilyos" harmbmzmlég: neo-
romantikus ¢s impresszionista
clemek. Zongorakisérct, cgyés
kéeszolamu valozac. Kiscéeényi
Melinda zenére fre szovegeivel is.

FUGGELEK 1

A dallamokat nagyobbrésze
a333 olvasogyakorlacbol
va'logatra aszerzo, s iclcs kolesker
(Weores S, Karolyi A, Gazdag
E. Csukas L) kérc fel a 5zovcgck
megirdsira. Szikjdrdsu, 2-5
hangu pentatonikus dallamok
motivikus vagy sorszerkezeteel,

perid dus-forméval.

A v!)loga[;’ls mintegy szik
kereszemetszete a Bicinia
Hungari ca fiizeteinek, néha’ny
konny(i. mds gyt (cmc’nybcn
nem, vagy varidnssal szcrcplr")

darabbal.

Kozép- és foleg felséfok
Igényes intonicios feladatok.
Alteraciok; romantikus-modern
harménmvn]ég ¢ésmoduldciok.
Homofon és pohfbn szerkesz-
wésmod. Kiilonbozo kulesok

gyakorldsa.

Felséfok

9 ,,olvaségyakorlat’: l:hctd]cg
sajac zongorakl’sér:ttcl.

Az énck szolam(ok) eléadha-

(k) hangszcrcn is.

Ovodidsoknak, kisiskoli-
soknak
Hallis utani daleanitdsra,
kottaolvasdsra, zcncha]]ga[isra,

Jé[ék[a valok.

Kezds és halads
Elsésorban altalanos iskolai
hasznalacra.
Kottaolvasas gy;lkorlésa kéeszo-
lamban, kezdetben bettkotarol.
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TIZENKET KIS ZONGORADA-
RAB

Elészér egy munkacsoport (Fantoné-Herna-

diné»Komj;’\(hyné»M{\[héné—v Insclt) alcal
szerkeszeete Zongoraiskola részére (1966)
150 Onillo kétetben clészor: EMB 1973
24 KIS KANON A FEKETE BIL-
LENTYUKON
1946
Elészé

GYERMEKTANCOK
1947 (London), 1953 (Budapest)
(Komponilds ¢vel945)

FUGGELEK 2

A 333-bol valaszrote kitlonbozo
hangkc’szlcnﬁ prepentaton és
pentaton dallamok adapta-
cioja cgyszerd, de vdltozatos
kis¢reteel, tobbségébcn afekete
bi“cntytikrc,

Orttoku darabok népzenci és
muzenci dallamformalassal.
Jaeekos karakeerck nagy
Véltozatoss;'\ga.

Kodly csak a fekete billencyi-
ket (a pcnmténiét) hasznalo sajdc
zencianyaggal. (Néhdny darab
magyar ¢s cseremisz népdal, ill
verbunkos mintikat kover. )

Kezdé fok
Az énckléssel mar megismert
dallamok harmonikus kérnye-
zetben, Encklés és hangszcrcs
ja’ték osszckapcso]isa.

Kezdé- és haladé fok
Hangszcrj deck részben énckkel
kombinlhato mcgahpoz;’\s&.
Betikoras darabok kezdoknek,
](dnon»}:itc’]( cgy frote szolambol.
Nagyobb lmng[cr;cdclmu és
mozg&lmas&bb darabok csak
zongords mcgszélalmtdsra.

Kezdé és haladé
Kc’zfcjlctztés, apentaton
gondolkodés (zenei anymyclv,
de \’1l;ignyclv is) c]sajin’tisa.
Nem lugyoma'nym harmonidk
(pcntatomkus hangcsopormk)
megismerese. Az c](")jcgyzc’sck
nélkil lc]cgyzctt darabok
eléadisa teél hangga] chjcbb vagy
foljebb.



ISKOLAI ENEKGYU]J-
TEMENY, I-1IL.
Kerényi Gyérgy kozremiike-
désével
1943, 1944
Magyar népi gycrmck ]dtékda—
lok, szijk]dm’su finn runo-dalla-
mok, magyar népszokisok dalai
¢s magyar népd;\lok - novekvo
hangkészlct és hang(cr] cdelem
szering, ritmikaban cgyszerl ol
az E)sszc(cttcbblg,

A fuggc]ékckbcn kacolikus ¢s
protestdns valldsos énckek, tor-
éneti énckek, népics miuidalok,
rokon nc’pck és szomszédnépck

dalai, ]((')nnyd kanonok.
A jcvvzc[ckbcn adalok forrisai:
yijeési adatai, kmd\'dnyok, stb.
chcha“garisi ja\'aslatok
(népdalfcldolgoza’sok)
Elész6 az L. kitethez
Utdszé a I1. kitethez

FUGGELEK 3

I kdtet - pentatonia, majd
diatonia ki ¢pitése, novekvo
lmngtcrjcdclcm.
Azencianyanyelv megalapozsa.
Elsé osztaly
Kéthang —d-r/ s/ s-m
(1-5.52)

Harom hang - s-m / s-m-d /
m-r-d / s, (6-20.)
Négy hang - Is-m-d / s-m-r-d /
mer-d-, / 1-d-ls, (22-34.52.)
Ot hang - l-sm-r-d / mer-d-ls,
(35-52.)
Félh;\nglc’pés lefelé menee ~
stmer-d (53)

Hat hang - l-s-f-m-r-d (54-65)

Misodik osztaly
Feélhang felfel¢ is — I-d (d-)(dur]
hexachord (66-95) / Alsot,
(96-107)
m-|, pentachord (100-106)
m-s, (107) / £1,(108-109) /
o (110)
Heéchang (111-121)
Nyolc hang eerjedelem
dd (enélkiil)(122-133) / cvel
(134)

Harmadik osztdly
Har hang(l}il%)
Hechang (139-143)

Nyolc hang terjedelem (e nélkil)
(144)
Nyolc hang
did (145-150) / s, (151-161)
I, (162-166) / v (167-175)
m-m (176)
Pontozott negyed (177-190)
Kilenc hang tcrjcdclcm

(191-203)

Negyedik osztaly

Nehezebb hat-, hé és nyolcl‘mn»

gliak (204-222)

Kilenc hang (223-229)
Dor (230-234) / Eol (235-238)
Mixolid (239-244) / Frig
(245-254)

Tiz hang terjedelem (255-269)
Egyhdzx énckek (270-294)
Konnyu kanonok (295-300)

I kétet
Otodik oszealy
Katonadalok
Nyolc hang (301-302)
Kilenc hang (303-306)
Tiz hang (307-308)
Tizencgy hang (309-310)
Hajlitas (Mclizma) (311-313)
3/4tiem —
6ud tiz hang terjedelemig (314-322)
Piinkosdols (323-327)
3/442/4(328-336)

Természetes moll (339-344)
Hatodik osztily
Modositore hangok

Kereszt —ta— 1 (345-349)
Keresze és feloldojel (350-351
520521 (352-357) / do-di (358-359)
fi/szi (360-361) / szi / di (362)
re—1i (363) / szi / fi/ vi / di (364)
Bé (leszallicore hang)
ti-ta (365-366) / ta / ma (357-370)
Eles (hcgycs) ¢s nyujrote ritmus — tudatosan
(371-375)

Szinképa - tudatosan (376-380)
4/4+2/4 ¢s2/4+ 3/4(381-383)

Parlando és Rubato (384-392)
Tancdalok (393-394)

Hetedik osztily

Kiilonfele modositote lmngok

(395-402)

Egy Mi-végii hangsor (404-404)
Egy # clojegyzés (d mixolid, G-dur, é-ld
pentaton; d6 = G) (405-409)

Egy b clojegyzés (c-mixolid, F-dur, d=I4 penta-
ton; d6 = F) (410-413)
Orfokusdg (414-422) / Dor (423-428)
Rubaro (429-434) / Jac¢kdal (435)
Balladik (436-439)
Katonadalok (440-441)

Rabi énckek (442-443)

Mi iveégl hangsor, A frl’g hangsor viltozata
(444-445)

Nyolcadik osztily
Keéc# clojegyzés (D-dur, h-moll, e-dor)
(446-448)
Keét b clsjegyzés (B-dur, g-moll)
(449-450)

Orfokusdg (451-463)
Mixolid (464-467) // Frig (468-472)
Friges végzodés (473- 474)
Nchezebb riemusok (475-477)
Kilonosebb dallamok (keresze és fcloldc’)jcl)
(478-479)

Ekitésck (480-483)

12 hangnyi terjedelem (484)
Balladik (485-489)
3/8¢56/8(490-491)
Betlchemes énck (492)
Bucsuzo (493)
Fiiggel¢kben:
rokon népi dallamok,
szomszédaink dalai,
népics miudalok,
cgyh;’\zi ¢énckek, kanonok

VI. A zenei nevelés magyar
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SZO-MI
Enckcskdnyvck az dlealanos
iskola
1-8. osztdlyai szdmdra
Szerkeszeereek:
Kodidly Zoltin ¢s Adim Jend
Magyar Korus, 1945

Tovabbfejleszeett viltozata:
ENEKESKONYV
az 4ltalanos iskola

1-8. osztalyai szamara

Adim Jens és Kodily Zoltin

mun k‘i] a
Kiadja a Valls- ¢s Kézokea-
tastigyi Miniszeer

Anyaga foként az Iskolai Zenci any;myclv mcga]apazisa,
énckgyﬁj[cmc’nyb(’il. azenei irds-olvasds elemi kc’szségc’nck kiala-
kitdsa.
Médszertani ttmuratdja:
Adim Jeno: Modszeres éncktanitds
a relatiy szolmizdcid alapjan (1944)

Megjegyzés:

Az 1948. éviclso kiadds reprine kiaddsa:
Nemzeti Tankényvkiado
Budapest, 1993.

Szabd Helga:

Utmutaté Kodily Zoltan-Adim Jeno
dlialinos iskolai tankényvsorozatdhoz.
1. kiadds: 1994.

1948
Szabd Helga: Tandri kézikinyo
a Kodily-Adim Enekes kinyvek tanitdsihoz
1-4. osztdly.
1. kiadds: 1996

Gyakorlati médszertani tandcsok

A, Kod;ily modszer” szohasznalatellen gyakran érvelnek azzal - ngébként jogosan -, hogy Kod;ily
Zoltin nem frt médszcrtankényvet. Miraz cddigickbo’l is kidertlhetete, hogy mégis — szcmélyes tapasz-
talatai, iskoldkban szerzett mcgﬁgyclésci, vagyaz anyagismerct ¢és sajét pedagégia mcgfontola’sai alapj;’m -
szamos esetben adott nagyon is gyakorlatias tandcsokat az éncketzenét tanitéknak. Ezek koziil idéziink
fel néhény je”emzé’) és fontos példa’t.

Hycnckkcl talalkozhatunk mar Koddly elso, kozvetlendl pcdagégiai céla fizerében.

A szolmizacié gyakorlésénak, ill. a szolmizalva tanuldsnak cobbféle m(’)dj;it aj;inlja. Péld4ul hallds
utdn tanult dallam utészolmizécic')ja, ritmushoz szolmizacios betﬁjclek beirasa cgyvonalban, majd akot
tairs elokészitésére, a magasségbeli kulénbségcketjclzé Jkérdimenzids” irasmodban.

Ugyanakkor arelativ szolmizécié hasznalatanak bizonyos vcszélyeirc is rimutatott, ﬁgyelmcztctve
a kottakép ésa megszélalé hang megfclcltctésénck fontossa’ga’ra:

Komoly szikség (pl. hangterjedelmi problémak) nélkiil ne rranszpondljunk. (..) a folytonos cél-
talan (nem tudatositort bﬂngm}) tmmzpwzd/éis, mikor a gye;’m&é majdnfm sohasem énekli azt a
hangot (abécés hangmagassgor), amelynek jelét litja és nevét (bar éppen relativ szolmizdcidvall)
mon&z}d”, a hangmagasség-tudat fcjl(”)dését (a mcglévé’) vagy Csctlcg kialakulé abszolut hallasc’)
megzavarja. (Vt.1.67-68))

AzEﬂc’éfﬁﬂﬂ/ﬁ' tisztan! elészava, mint utalcunk marra, a ritmuskészség fcjlcsztését két szélamban Ja
vasolja ¢s a kérszolamu éneklés kézjelf:krc’il vagy bettkorttardl szolmizélassal valo korai gyakorléséra hl’vja
fela ﬁgyclmct, Természetesen a fiizet gyakorlatain;il tanacsos modszertani lépéseket ésszefoglalja, kicgé-
szitve a dur és moll hérmashangzat alapveto’ gyakorlési forméj;ival. A félhanglépésck kétszélamuségban
valo bevezetésének m(')dj;ira is ad szamos példét bettkottaval.

Fontos mcgéllapités a hangkézék tanftsarol:
minden ugrdst magaban kell beidegezni”, (..) ,nem pedig skalalépésekbol dsszerakni.”
(Ve.1.3-87)

Ezutobbi gyakorlasi mod célszertiségére muratri az Oz‘ﬁ)/m zene Il fiizerében. (Ve 1. 168.)

A 333 olvaségyakorlat a tanités-tanulashoz egész didaktikai menceet ad 6t fokozacban a riemus k-
lontéle hangoztatdsirol a szolmizlasig ¢s a kottaképpel valo talalkozdsig, (Ve 1. 127)



1955-ben az (¢nek-Jzenei dlralinos iskolai oktatas kée trcrordje, Ncmcsszeghy Lajosné ¢és Bors [rma

dltal osszeallfrort 3. osztélyos kényv kéziratdhoz ftizote Kodély biralati mcgjcgyzésckct. Ezekbolidéziink
néhény mcgszfvlclcnd(”) pontot.

Ne “épitsiik fel a skilir. () a skila is abszirake melodia. Sokszor igy kivinkozik inkibb: mi-

végtl, 520-végil. (..) A skdlikat énckeltetni kell /efé/f’ is. Ado megkfrfxés& minden esetben ﬁwto—

sabb, mint a skalaépirés.

Vitltakozd titemek’ sth, miért kell fo”fz’m? Eﬂeke/jt%, s majd észreveszik, hogy mirdl van szo.

Etékeket jobb egyenes vonallal jelolni, mint kivokkel, mert a kir az idoképzetet nem tamogatja,

mig az cfg)/mes/)m z'do”/cfpzez‘z'&’g is rovidiil az osztdsndl, /e])ém/ is szemléltethetd, s pﬂpz’rcsz%bm

hajtogathatjik a gyerckek.

Hﬂﬂgéepzés: Van-e dfﬁ/éﬂ kozotre? Kell. () Nﬂgyoﬁ/) ﬁﬂ/zz'xoéﬂt is kellene venni, nem mz’ndz’g

ilyen ostoba egybangtiakat. (..) Par hangbdl 4llé frig, mixolid sb. frizis is kellene. Du-ba, zd-

zi sth. belyett valami értelmes magyar sziveget is lebetne taldlni. (..)” (KONTRA-BALAS

39-41)

Néhany zenén tuli szempont: a zenei nevelés attételes hatdsai;
a nevelés egyéb teriiletei: testnevelés és nyelvmiivelés

Kodély Zoltan — amint mar emlitettiitk — a zenei nevelésére vivote harca soran évrendszerébe bcépl’-
tetee sajdc mcgﬁgyclésci ésa pedagégusok tapasztalatai alapjén az intenzivebb, magasabb oraszamban és
szakszertien tanitott énck-zene tobb teriileten mcgmutatkozé jétékony hatésa.

Az un. transzferhatast azean tudoményos kutatasok is igazolték.

Az ének f/énye, /Jog)/ nem /)omagén erdket fog/d/éazmt, hanem mds lelki izmokat’, és azalatt a
16bbi piben. Ez egyenletesebben fejleszti az egész embert, mint a t6bbféle nyely tanuldsa, ami azo-
n0s erdket fbg/d/koztﬂt. Amellett a zenetanulds pozitive mfgéo"rm)/z’z‘z' a szdmtant a ritmussal, a
Jolyékony olvasdst a dallammal, a szép- és helyesivdst. A kottaivds nagyobb pontossagra szokiat,
gmﬁkﬂz' érzékc’t} /é]/eszz, az éneklés a sza’tﬂgo/e Elesebb mfgﬁ;gye/firérf, pomombb kiﬂjz‘c"sére, /afé/ -
sebb artikuldcidra tanit; jo légzés, bitrabb fellépés, fejlettebb hallids, fokozatosabb testi egészség (ha
jo’/ szellozik a tanterem), o kozérzet, deriis /Jdﬂgu/ﬂf, Megannyi munkakedpet fokozo’ mellékes jd-
rulék, ami a rendes iskoldkban mind hidnyzik. (..) Az egész tantervben még mindig nilsilyban
vanaz érte/mzﬁj/exzz‘f’s az érzelmi rovdsdra. Sza’mo/a’gfpeket neveliink, akiket fb’/{'}'&/&g&rxé tesz az
elektronikus szamoldgép. Szitkkeblii embereker, akik semmi nagy és szép ivint nem tudnak lelke-
sedni. A technika és zwme’xz&ttudomd@/ @o/dﬂ/d, utilitarisztikus miivelése az érzelmi élet és a
miiészi érzek sorvaddsiahog vezet.”

Az irodalom és a mitvészet nem szorakozds! Az a ’tfﬁex emberré vilds nélkiilizhetetlen

[Jeltérele, alapja, 1aplaléka. Fzt kellene ‘elérni’ — az dltalinos iskoliban a zene rerén is.” (Egy kis
szamadas, 1962. Ve 111. 108-110.)

Az utébbi gondolat bévebb kifcjtésc, nemes és nemtelen zene szembesitésével, 1944-bol:

A zene rendeltetése: belso w’/z[gmé jobb megismerése, ﬁ/i}z’m’gzém é kz'te/jes&déxa A nf'pfk /cgm—
ddiisteni eredetiinek tartjak. s ahol az emberi megismerés hatdrait érjiik, ott a zene még tilmutar
ng/'z‘uk, oé/ﬂn w’/ﬂ/g/m, m&b/el megismerni nem, csak sejteni lehet.

Nem minden zene ilyen. Sot tbbsége annak, amit naponta szerte a vildghan hallunk: a
mz’ndmwpok /oétéa"zmpok, enmberi g)/ﬂr/dsdga/e zméﬁe — nem is érdemli a zene nevet. A zenei
onképzésnek és egymisképzésnek nem lebet mds célja, mint keresni az utat a jobbndl jobb zene
Jelé, s ezzel szolgalni az egész nemzet lelki emelkedését.” (Mire valé a zenei onképzokor? Ve.

1. 156-157)

Kodély Zoltin szcmélyes ¢letvitele mutatja, hogy —alélek clsébbségével —a testi és szellemi Cgész—

ségct mcnnyire fontosnak tartotca, kicgyensulyozott ngségbcn gondolta el. Mar 1929-¢s cikkében szot
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emelt a zestnevelésére is, de ellene szole a sporttcljcsftmények taléreekelésénck. (Gycrmckkarok. Ve L. 40,)
Mint tapasztalt turista, hcgymészé kiemelte a természetjdras, a szabadlcvcgén woleote id6, séta fontossi-
g’it, a hangszcrcs muzsikusok szdmara is fontos ,kondiciondlé” torndt — a szellem ilycn modon valé felfris-
sitésée. (Tobbek kozote Schumann nyoman: Kiajo zenész? Ve.1.273-274,) A testnevelésben, pontosabban
mozdulatnevelésben is kiemelte a nemzeti jellcg idcjckorén valo Clsajétl'tését. Ennck lcgjobb eszkozér a
néptancban ismerte fel, s az iskolai testnevelés részekénc ajanlotea. (Magyar testnevelés, 1943. Ve 111.57-58.)

Az mar magétél éreetddd, hogy Kodély a tanule nyclvész, a tapasztalt népzcnckutaté, nem melles-
lcg vokdlis mtvek szerzdje, az anyanyclv kérdésée, a 7gyc)/ymdvf/ést, azon beliil is a helycs kicjtés gondozé—
sdt rendkiviil fontosnak tartotea. (Ld. nyelvmtivelé cikkeica Ve 11 és I kdeeteben.) A myelvtanitdsrol-ca-
nuldsrol vallote nézeteiben is érvényesult a hungaroccntrikus nevelés elve. A cserkészek szamara késziile
elso népdalgyl’ijtcményhcz, Bardos Lajos Ssszeallitisdhoz irott elészéban zenée s nyclvet ngbekapcsolva
adott trmurartast:

,,Emkfﬁe a magyar ﬁu z'degm ne’pf/é dalait, f’nféfﬁe a magu/e nye/véﬂ. lg)/ ismeri meg beloliike a
népeket, igy tanulja meg jobban a nyelviket, amire eléggé nem igyekezher.

De elobb magunkat ismerjiik meg, hogy el ne tévedjiink a vildg rengetegében.” (Szizegy
magyar népdal. Ve. 1. 47)

Mai, globalizélédé vilégunkban, a korai nyelvtanula’s igényénck buvélecében anakroniszeikusnak
tinik Kodély biralata az idcgcn nyclv tal koran kezdete tanulasardl. Pcdig nemcsak a zenei, hanem a be-
széle anyanyelv szempontjébél is mcgszivlclendé szempontot vet fel.

A lelek alaprétegér nem leber kérféle anyagbol lerakni. Anyanyelve csak egy lebet az embernek,
szz'/fg is. Akit kettéhen nevelnek, egyzkft sem tm_i/d Aki tiz éven alul z'dfgm 77)/6’/%‘1‘ tanul, csak
dsszezavarja a nyelvek kiilinbizd szerkezetét képalkotdsar.” (Zene az ovoddban. VT.1.96.)

A ,,Kodily médszer” a nagyvilagban

L Lenei és fg)/f’b tevé/em)/xégfmft teﬁfs fge’sze’bm hazdmnak szenteltem. Nem vart orim és f/f’gte’—
tel szamomra, hogy munkdm annyi bardtra lelt kilfoldon, kilindsen angol nyelvrerileten.” - frea
Kodély a réla sz0lé, 1964-ben mcgjelcnt angol kényv levélforméban fogalmazott clészava-
ban. (Percy M. Young kényvehez. Ve 111.535)

Mar az 1950-¢s évek Clején keltete néminemzetkozi érdeklodése, visszhangot Békéstarhos, majd az
évtized végétél sok neves kiilfoldi muzsikus—vendégnek mutatta meg Kodeily, milycn Crcdménycs munka
folyik a budapcsti Lér!mtffy utcai énckzenei iskolaban, majd a Keceskemétre és mashova is érkezeek a ki-
vancsi létogaték. Azdtedréstazonban — mine mar emlitettiik a bevezetében - az 1964-cs budapesti ISME
konferencia hozta meg, Az nyilvzinval(') lehetete minden érdeklede, a ,,Kodély médszert” kéverni szdn-
dékozok szdméra, hogy egy orszdgos méretd iskolarendszert étfogé zcnepcdagégiai clgondol;ist minden
elemében, vagy lcgalébbis szervezetében nem lehetne régtén hiénytalanul devenni més okratdsi hagyomé-
nya orszeigban. A tanftdsi gyakorlat szcmpontjeib()l tobb hclycn a mcgfclelé népzencianyag — gycrmckjei—
ték dalok, népdalok - hiényajclcntcttc a kezdeti probléma’t. Az orsz;ig tarsadalmi-kulcurdlis dsszetéeele
¢s persze a népzenei gyﬁjtcményck hieinya nehezitette mega tananyag osszedllitasac. Gyakori kérdés volt,
hogy mit tcgycnck, hogyan kovessék a magyar péld;it olyan orszégban, ahol nincsenck (m;ir) pentaton da-
lok? Kodély valasza erre ez volt:

,,Adﬂptéicz'a’/eéﬂ/, amennyire lehet: vagyis elohb meg kell keresni hozzd sajit g)/ermeédd/ﬂz’éﬂﬁ 7
(Zenci nevelés, embernevelés. Nyilatkozat. 1966. V. 111.208.)

Ne¢hany példa:
Ausztrilia: avaldban sokeredetd tarsadalomban, kuledrdban az 1970-¢s évek Clcjén akezdeti ma-
gyar dalanyagot angolra forditott vagy hozzaadott szévcgckkcl vereék dta tankényvckbc. K¢-
s6bb aztan boviile természetesen a felhasznale dalanyag,
Amerikai Egyesiilt Allamok: Kodaly tandcsit kovereek: leginkabb angol, kisebb részben af-

ro-amerikai, de mindenképp az élé zenei gyakorlatbél gytijtcményekbc kerale dalanyagot al-



litoteak ossze, nagyjébél a ndlunk jc“emzé ¢s bevile hangkészlct«béviilést kéveeve. Ebben elé
szor magyar vendégrandrok is kozremtkodeek (Erdei Péter-Komlos Katalin: 150 American folk
sonsgs to sing, read and play, 1972).

]ﬂ])ﬂ'ﬂban akezdeteranalunk nagyon ismerds nagyszckund—kistcrc prepentaton melodikus elem
jclcnti, azonban nem li-szd-mi, hanem re-dd-14, éreelmezéssel, merca hangkészlct béviilése nem
lefelé (Li-szd-mi-ré-dd), hanem jcllcmzéen telfelé toreénik a dalkinesben: ld,-do-ré-mi-szé.
Franciaorszdg (az abszolur szolmizacié ngik fellcgwira): egy 500 dallamor tartalmazo gyujte-
mény jelcnt meg, mcly az ottani zenei anyaghoz igazodik a zenei elemek fokozatos bevezetésé-
ben.Nema lclép(”) kisterc,hanem a felugré tiszta kvartaz elsé dallami elem, s természetesen a fel-
ités, a pératlan liktetés ésa 6/8 koran mcgjclcnik, mint a francidban jcllcmzé ritmikai elemek.
(]acquottc Ribi¢re-Raverlat: Un chemin pcdagogiquc en passant par les chansons: 500 chansons
folkloriquc de languc francaise (...) pour servir de base aune adaptation francaises de la méthode
Kodély, 1974-1981. Tankényvekkcl ¢s modszertani itmurtatéval.)

Erzz‘orszﬂ’g: Heino Kaljuste mdr hamarosan a budapesti ISME konferencia utin JO-LE-MI (do-
rc-mi) névvelilletve, majd Riho Pits kozremuikodésével tankényvsorozatot jclcntettek mega tiz
osztélyos iskolaknak. Az ¢ tankényvcik, mint nagyon sok més adapt;iciés munka, a médszerta-
ni scgédletnek tekinthetd illuszeracidkar a Kodély-Adém kényvck mintdjdc kovers magyar tan-
kényvek nyomdn rajzoltatték meg,

Haa szcrvezcti-intézményi kereteket Vizsg:iljuk, meg kell a’llapitanunk: a lcgtébb orsz;igban szu-
kebb korben, cgy vagy néheiny intézménybcn, de tobb hclyen az orszdg tobb pontjdn, cgy-cgy lokalis koz-
pont koril alakuleak ki hosszabb-révidebb ideig mukodd mlﬁhelyck, 6nalléan vagy ngctemckhcz, kon-
zervatoriumokhoz kapcsolédéan Kodély intézetek, Kodély képzési programok.

Ha a zenei nevelés teriileteit Vizsg;iljuk, azt léthatjuk, hogy a lcgtébb hclycn csak az dvodisok, illet-
ve a kisiskolds korosztély tanftisaban gyékcrcscdik meg, s termeszetesen az ¢ korosztéllyal foglalkozé pe-
dagégusok képzésében, tovabb- vagy étképzésébcn. Ennck elsésorban aziskolarendszerckben kell az okéc
keresniink.

Egyes tandrok vagy munkacsoportok iskolai munk;ija melletra tanérképzés és tovébbképzés ad f6-
rumot a magyar modszerrel ismerkedni akaroknak, egyetemi tanszé¢kek dleal kiallfrote diploméval vagy
Koda’ly térsaségok mindsitd igazolvény;ival. A tanfolyamok vezetésében mindméig szamitanak a magyar
szakemberek kozremiikodésére, és sokfelél érkeznek tanulni vgyo, jobbéra fiatal zenetandrok, tanarje-
l6leck Magyarorsza’gra is, elsésorban a Kecskemétre, a Lisze Ferenc Zenemuvészeti Egyctem Kodély In-
tézetébe.

Ma mér az curépai orszagok (Nagy-Britannia, Irorszég, Dania, Portuglia, Lengyclorszdg, Go-
régorszag, Olaszorszag, stb.), Eszak-Amerika (USA, Kanada) ¢s Dél-Amerika egyes orszagai (Argenti-
na, Chile, Kolumbia, stb.), Ausztralia mellete a tavol keleti orszégok (Jap;’m, Kina, Dél-Korea, Szingapur,
Malajzia, Ftilép szigctck) zcncpedagégusai kozil kertilnek kia Kodély konccpciét kovetd szakemberek.

A budapesti sz¢khelyt Nemzetkozi Kodaly Tarsasag (IKS) munkdja, benne a kéwévente mds-mds
orszégban megszervezett szimpéziumok és folyéiratuk (Bulletin of the International Kodély Socicty) is

scgl’ti Kodély zenei nevelési eszméinek, s dltalaban életmuvének mcgismcrtctését, a’polés;it.

Osszefoglalis: A zenei nevelés kodalyi alapelvei. Nevelés és hivatds

Ateekineésiink végen visszatériink a kiindulé kérdéshez: mclyik elnevezéssel — mddszer; szisztéma,
éonwpcid ﬁ/ozaﬁﬂ - tudjuk lcgpontosabban mcghatérozni Koda’ly Zoltan zenei neveléssel kapcsolatos
gondolatait? A bemurtarort részletek nyomdn valaszunk most sem lehet mas, mint elézetesen: mindcgyik
igaz, de ngik sem fedile a tcljcs gondolat— ¢s feladatsort.

De lassuk sorban:
Modszer —azenei anyag kivalasztasaval, a zenei elemek tanitasinak eszkozeivel, didakeikai fogd—
saival valoban cgy gyakorhti modszer ll eléeeiink.

VI. A zenei nevelés magyar
médszere
Kodély Zoltan zenei
nevelési elvei, tanitasai
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Szisztéma —azencokrarasimodszer alkalmazasihoz belsé rend, rcndszerezcttség ¢sint¢zmeny-
rendszer kell.

Kam‘fj)dd —amodszernek és sziszeémanak magasabb szinten valo ngbefoga’sa mellett kijcléli a
zene helyét ¢sszerepéta nevelés-oktaras cgész rendszerében.

Fz'/oza’fz:d —azenének az egycnésa tarsadalom ¢letében betoleends szerepet — ngéb muvésze-
tekkel egyenrangumk tekintve, lélektani szcmpontbél még cléjiik is helyczvc —magas esztétikai

<)
Visszafelé haladvae legmagasabb célok felol mindig kozelebb jutunk acélelérésér scgftd eszkozokhoz.

igénnycl, éreékelvi szemléleteel hatarozza meg a zenei mtivelédés a’tfogé Cszméjét.

A zcncpedagégiéra, zenei nevelésre vonatkozé téelek sziikebb kore:

1. Kisgyermekkortol mindenki szamdraleherdvé kell tennia zenes élmény és miiveltség megszerzésé
ez alapvcté teladata kell, hogy lcgycn aziskoldnak.

2. Csakagyakorlati zenei tevékenységalapozhatja meg azeneéreést; ennck alapja az ének, kiilonosen
akaréneklés; fontosabb, mint az elmélet ¢sa passziv zcnchallgatés.

3., Csakis mivészi érick vald a gyermeknek.” A kiindulopont a népzene (zenei anyanyelv), ahonnan
egyenes utvezethet amagasrendii miizenéhez, a zenci viligirodalomhoz.

B

- A zenei olvasds-fris készsége nélkilozhetetlen; legjobb eszkéze a relativ szomizdcis.

N

Az eredménycs zenei nevelés kulcsszcrcpléje a jd/ kfpzé’l[ és elhivatotr pmlﬂgogm.

N

. Ahar¢konysdg fontos fele¢eele a kelld mennyiségii idé - idedlisan amindennapos énckora.

A kévetclmény, amit Kodély bar muzsikusok és zenei neveldk szamara fogalmazott meg, Valéjéban
dltaldnos ¢rvényu, ¢s egyszerre szakmai & erkolesi ko"lf/fzfttyégct 16 rank, programot ad cgy életre:

Akiben van Ie/)mfg kteles azt kimiivelni a /egﬁ/w”/)b ﬁ)kl’g, /)agy embertdrsainak mennél na-

Qyobb haszndra lebessen. Mert minden ember annyit ér, amennyit embertdrsainak haszndlni,

bﬂzdjﬂ’mé fza/gﬂ’/ﬂz' tud Az igazi mitvészet az fm/}frz's&g emelkedésénchk eg)/zk /eg/mm/mambb

eszhize, s aki azt minél t6bb embernek hozzdférhetdvé teszi, az emberiség jérevdje.” (Kia jo ze-

nész? Ve.1.284)
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Mivészetpedagdgia és zenepedagdgia, kapcsolédisok a
neveléstudomany teriileteihez, a zenepedagégia specifikus
irdnyultsagai

A pcdag()gia tudom;inyénak a globalista vilégban egészen yj kihivisoknak kell mcgfclelnic. Mcg
kell talalnia hclyét a csucstechnika, a technikai civilizacié hihetetlenal gyors fcjlédésc, a felhalmozortt éri-
dsi tomegli informacio kéchcttc. Olyan pcdagégiai cszmcvilégra van szﬁkségunk, amcly cligazft ben-
ninket az informacioaradatban, képcssé tesza v;ilogata’sra, szelekealdsra, a szintetizdlasra, és fel cud mutae
ni olyan lchetéségcket, amelyck scgitcnck cligazodni a globalizmus titveszediben.

A vilég megvéltozott koriloeeink, ljjal)b és tljabl) kihivasok varnak rank. A szocialis és a perszon{l-
lis nevelés vdlség—korszakét élj(jk, a hagyoményos pcdag()gia ebben méar nem tud segl’teni.Pluralizélédik a
tarsadalom, a tarsadalmi kohézié szétesében, az ére¢kek devalvalédnak.

A pcdagégidnak igazi paradigma\/éltésra, lénycgcs mcgujuleisra van sziikségc. Nagy]ézscf éreelme-
zésében sem mutikodik méra spontdn pozitiv szocializacié ésa perszonaliza’ci(’). Szandékos szocializaciora
és pcrszomlizéci()ra van szukség, amiviszont még nem mﬁkédikjél, mégnem tudja igazdn betslteniazra
szerepét, hogyjelentéscn hozz;ij;iruljon aszocidlis és pcrszonélis kompetcncia fcjl(”)déséhcz, (Nagy 2002)

A pedagégia a fclszaporodé kihivisokralassan rcagél ¢sezenaz sem segitet, hogy tudoménnyé fcj—
l6désénck ljtjén a 20. szdzadban clkezd6dote széttagoléd;isa, a scgédtudoményok, az interdiszciplinék,
multidiszciplinék, transzdiszciplinék mcgjclcnésével. Ugyanakkor czek az interdiszciplinél{, multidisz-
ciplinék gyors fejlédési utat j;irtak ¢és jérnak be jelentés tudoményos kutacési Crcdményckct felmutacva.
[gy a példaként emlitheto intcrdiszciplinék — mint a pcdagégiai pszichol()gia, pcdagégiai szociélpszi—
cholégia, pcdag(’)giai szociol(’)gia, pedagégiai antropolégia - mellett leithctjijk a mtivészctpedagégia’t,
mL’ivészctpszicholégiét, mﬁvészctszociolégiét, muvészeteszeétikar. A mﬁvészctpcdagégia része a zene-
pcdagdgia, mint ahogy a mtivészetpszicholégia’nak a zcnepszicholégia, a mL’ivészctszociolégiénak azene-
szociol()gia, amuvészeteszeétikinak a zeneeszrétika.

A 19.sz4zad Végén ¢saszizadfordulén az élctfclfbga’snak, az életfilozofianak olyan képviscl(”)i, mint
Nietzsche, Bcrgson, Don Bosco, Langbchn - hogy a lcgjclcntéscbbckct emlitsitk — elveikkel mcghatéro—
76 hatdst fcjtettek ki az életreform mozgalmakra, a szdzadforduld utan elindule pcdag(’)giai reformmoz-
galmakra, reform ¢s alternativ mtivészetpcdagégiékra. (Mcgj.: Az élecreform ¢s az alternariv zcncpeda—
gogia kapcsolat;it, fcjlédéstérténetét Gonczy Laszlo részletesen fcjti kialV. fcjczctbcn.)

Az emlitett rcformpcdagégiai ¢és alternativ pedag()giai irényzatok minden pozittv torekvésiik, erd-
feszitésiik ellenére nem tudeak igazén deedrést hozni a pcdagégiéban, a pcriféri;ira szorultak. Ennek elle-
nére az elvek és médszerek nagy része idétallonak bizonyult, ma is ¢rvényes lehet. Ez killonssen igazaze-
ncpcdagégia vonatkozdsiban. Rcméljuk, hogy a2l.szézad iskoléja mara paradigmav;ilt;isok koracéliés ljj
pedagégiai kultdra van kialakuléban.

Ebben a pcdagégiai kulcurdban jclcntés szerep juthat a ml’jvészctpcdagégiénak, melynck fontos
szegmense a zcncpcdag()gia. Nagyjézscf kifcjti, hogy a pcdagégiénak a szinguléris diszciplina statusa-
bol hierarchikus diszciplina’vé kell vilnia. Ebben a tendencidban kiemelt szerep jut az interdiszciplinék-
nak. (Nagy 2002)

A zencpcdagégia jél szolgélhatja a konstruktivista pcdagégiai szemléleter gyakorlati ¢s modszer-
tani mcgoldésaival. A konstruktivizmus az a pedagégiai szemlélet, mcly ajovo pcrspcktiv;ijeiban igazi ¢r-
téknek mondhato, akeuilis, élctigenl(”), prcfcrélhaté életfilozofia. Babosik szerint ez a szocidlisan éreékes,
cgyénilcg crcdménycs, tchat kézésségfejlcszté és cgybcn énfc‘jlcszté, az egyén fejlédését clc”)scgfté éreék-
rend, cgy konstrukeiv magatartds ¢s tcvékenység-rcpcrtoér kiépl’tését igényliA (Babosik 2004) Az adapti-
vitéssal igyckszik mcgtalélni az ésszcﬁ'iggést a differencialds ¢s az egyscgesscg elve kozore, az egyscges-
ség keretei kdzote bizeositva a szcmélyiség harmonikus fcjl(")dését, A fendi elvek és az adaptl'v, nyl’lt okrtatds
mcgvalésithatéségéra jo példeikat talalhatunk az alternativ pcdag()giai irényzatok, igya zcncpcdagégiai
ir{myzatok praxis;il)an is. Aml’g czek az elvek Cddig nem igaz;’m tudrak tére nycmi, a kozokratis gyakorla-
tiban Crcdményekct felmutarni, addig a hangszcrtanulés, a magénénck tanulds,a kiscsoportos szolfézsok-

tatas, kamaramuzsikalas, sét a kozokratdsban a Kod;ily konccpci(’) alapja’n mukods emele szinet énck-ze-
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ne okratés teriiletén mar régcn tére nyertek és j(’)l, vagy rosszul, de mukodnek. Kihasznélj;ik a tanar-didk,
az cgy tandr-cgy diak személyes tandrai interakcio minden lchctéségét, a kézésségi ngﬂttlétck, akama-
razenei, zenekari, énekkari pl’ébéik, fcllépések, koncertek, szcmélyiségfejlcszt(”), kézésségfﬂjleszté pcdagé-
giai szitudcioit ¢s mindezta zene aktiv befogaddsin kereszeiil. (Megji: részletesena V., V. fejezetekben.)
A reform ¢és alternativ miivészet és zenepedagégia tobb évtizedes pozitiv tapasztalata alapj;’m az
adaptiv, nyl’lt okraras egyre tobb adaptélhaté elemét kellene bevinni a kozokratds zart rendszerébe otr,
ahol mcgfclcl(") az infrastrukedra, ott, ahol létrehozhaté a spcci;ilis pcdagégiai kérnyezet, ahol lehetdsé-
get biztosit az iskola pcdagégiai programja, rugalmasan kezelhetd a tanterv és biztositott az iskolavezetés
témogatésa, De itt most elsésorban arra van lchet(”)ségtmk, hogy a kovetkezd fejezetckbcn a hangszcr ¢és
magénének tanitas mcstcrségbcli lchctéségeit, a zeneiskolai hangszcr és énckokratds tanuldsi-tanftdsi fo-

lyamaténak clemeit, a tanéri mcstcrség Osszetevoit ta’rgyaljuk,

Személyiségfejlesztés a zenepedagdgiaban az elképzelt idedlis

didkmodell titkkrében

Az eclmale évtizedekben kézokratasunk énckzenei képzése komoly poziciékat vesztett, minimalisra
csokkent a heti éraszam, témcgcscn sztintek meg iskolai énckkarok és az emelt szintti énckzene oktarast
(régi nevén: énekzene tagozat) képvisclé iskolak szdma cgybtédérc csokkent. Ebbena helyzetbcn kilonos
felclésség harul a zeneiskolai hangszercs, énckes képzésrc - legycn az &llami, mag;’m, alapl’tv;inyi, nghézi,
alapfoku muvészeti — haaz elézé fejczctbf:n emlitett problémék mcgoldéséban segitséget kivan nyujtani.

A kildbalasban, Cl(”)relépésbcn alapot ad azintenziv személyiségfcjlcsztés, aszocidlis, személyes, kog-
nitiv speci;ilis kompctcnciék kialakitasa.

A szakma ngéntctl’jen ngctért abban, hogy a muvészeti oktatasnak, azon beliil a zenei nevelés-
nek, oktatdsnak a szcmélyiség fejlcsztésbcn nagy szerepe van ¢s ¢zt a lchctéségctjobban ki kell hasznalni.
A muvészeti nevelésben a speci;ilis kompetcnciék kialakitdsa is kiemelt szercpctja’tszik. Sajnos a tébbségi
tarsadalom nincs vele tiszcaban, nem ismeri kclléképpen, nem ismeri el a klasszikus zeneokratds rendki-
viili pozitfv hatasic, prcsztizsét. Eza megl’télés minthajavult volna az utébbi két évtizedben a zeneiskolai
oktatas béviilésével, a tobb, mint 500 intézmény mukodésével, ahol zenemavészeti okraras folyik. A pe
dag(’)gus tarsadalom cgy része nehezen vilik mega tradiciondlis .konzervativ” oktatastol. Fontosabba kell
tenniaz élménypcdagégiét, a gycrckck kreativitdsinak, jétékos hajlamainak jobb kihasznalasat. A tanterv
rugalmas alkalmazdsaval — ami a canulds nchézségi fokar ¢s tcmpéjét illeti — a ,,szcmélyre szabottsa’g” cl-
vétszem eléte careva kell munkalkodni. Erre kivalo lchctéségct ada hangszercs okrtatds szcmélycs, LCgy tar

nér«egy diék)’jellcgc.

A kovetkezékben mcgkisérdjﬁk cgy olyan Clképzclt idedlis didkmodell felvdzolasic, amcly alapjé-
ul az alapfoku mivészeti oktaras folyamatéban része vett €s az azt bcfejczc’i diak attittidjci, kialakult vi-
légképc, zenei aktivitasa, szocidlis érzékcnységc szolgél alapul. Mindezt a szcmélyiségfcjlcsztés tikrében
tesszitk. Fontos szem elétt tartani, hogy a zeneiskolai studiumok bcfejczésc utan a végzcttck ttﬂnyom(')
tébbségéb(”)l nem lesz szakzenész, nem lesz hivatasos muzsikus. Annal inkabb arra kell fokuszalni, hogy a
végzcttck akoncertek,amédiabol ésaz elektroakuszikus eszkozok aleal kozvetitert éreékes zene hallgat(')i
rétegét, bazisac adja'k. Ok lesznek azok, akik a késébbickben is része vesznek az amatér ngtlttesek mun-
k:ijéban, a hdzi, a csalddi muzsikélasban. Majd csalddfenntartdként gycrmckcik, unokdik felé sugérozzék
tovabb a zene iranti Clkétclczcttség[jket. Emellett még ﬁgyclcmbc kell venni az alapfoku zeneoktatdsban
résztvevok felsé korhataranak mcgnévclését, vagy vele szemben a zenedvodai status egyre nagyobb jclcn—
téségét, Afalusi, k(’)zségi zencokreatds J elentds felerssodésével ngutt jér, hogy a hétrényos hclyzctl’j, saj;itos
nevelési igényt’i gycrckck egyre nagyobb szdzalékban ,menckilnek” - az élmény ésaz egyéni torédés re-
ményében — ebbe az oktatési formaba, mcly szinvonaldcdl ﬁ'igg(”)cn ter;ipiai, prcvcntl'v funkciotis képes be-
wlteni. Tcljcs biztonséggal kimondhatjuk, hogy azenca szcmélyiségfejlcszté modszerek rcpertoérjdnak

ngik lcgfontosabb cleme, amcly atarsmuvészerek t;imogat;isa’val még nagyobb hatas kifcjtésére képcs,



A zenei nevelés, a zeneokeatas képcs arra, hogyjelcnt(”)s részt v;illaljon a magasabb cél elérésében, a
sz0 lcgncmcsebb éreelmében vete éllampolgér, atestben, lélekben, szellemben egészséges szcmélyiség ki-
alakitasaban. ,Az igaz miuvészetaz Cmberiség emelkedésének ngik lcghatalmasabb eszkdze, s akiaze mi-
nél tobb embernek hozzdférhetéve teszi, az az emberiség jorevsje.” (Kodaly 2007. 284) Ebben a folyamat-
ban nagy szerep juta mar tudomzinyosan is igazolt zenei transzferhatésnak.

Akittzore nemes célok megvalésftésémk agdn elsé hclyrc tchctjiik azene akeiv bcfogadés;it, mcly—
re képcssé kell tenniink tam’tva’nyainkat mindaz éltalukj;itszott zene, mind a mésok 4ltal eléadore, hallga—
tott zene esetében. A bcfogadés esztétikai viszony egy szubjektl’v viszonyétélés ahallotc vagy jdtszott zene
ésa befogadé kozote.

Hogy minél Crcdménycscbbcn érjtik el céljainkat, azérecket jclcnto’ zene kivilasztasanal ﬁgyclcmbc
kellvenniink a gycrmck érdeklédésée, kl'vénségét, Lchctc”)leg sokszind, valcozatos zene lcgycn, amely meg-
mozgatja a gycrmcki fantaziat, ,,rékényszcrl’ti” hogy intenziven étélj ¢ azene Uzeneteit.

LA zene képcs arra, hogy Clbcszélje amuleac, szc’)ljon ajclcnr(”)l ¢és hogy laenoki utmuratdssal vetitse
elénk a jovoe. (.. Minden zenének mcgvannak arctegeidsa fény eirnyék jellcgc. Ezaz életazenében. Az
életetis az ellencéeek, a kontraszeok adj;ik meg, A kiilénfélcségck fcsztlltségci, A mai vilzigban éppcn cze-
ket akarjék elttintetni és az cgyénbél médiumort csindlni, amely ugy gondolkodik, ugy él, ahogyan azta
televiziobol diktéljék, Sajnos, ez mar a mi életiink része, nehéz visszatalalni a forrashoz, oda, ahol ezek a
specidlis, individualis feszileségek vannak.” (Léwenberg 2012. 172, 178) A befogadis dleali megismeré-
si folyamat lehetdvé teszi a didk 6n1nagéra ismerésct, a személyiség fontos aspcktus;’mak, az EN«nek, a
én—képnek, az én—rcprczcntéciénak létrc‘jéttét. Fontos, hogy adidk onéreekeld szcmélyiséggé véljon, folya—
matosan Crésédjcnck onreflekeiv képességCiA Ezilcal né a tam’tva’ny énfcgyelmc, hat;irozotts;iga, doncési
képességc, céltudatosséga, fclclésségérzcte, kételcsségtudata. Minél erésebb az dnismerete, annal inkabb

tudja humorral szemlélni a kéralotee zajl(') CseménkaCtA

A gycrckek kisiskol4s korukeol fordulnak egyre inkabb az intellekrualis feladatok és a tcljesftmény
fel¢, ezért fontos, hogy jo tapasztalatokat szerezzenck a zenetanulds folyamém is. Fzek a tapasztalatok
mcgalapozzék az akaratot, a kitartdst, a pontossa’got, amunkaszeretetet, a pozitiv onéreékelést. Segl’tenck
a kudarcok feldolgozéséban, hogy az ne okozzon kiscbbrendﬁségi érzést, mert a kudarcok a zenei pdlya—
futds természetes vclcja'réi.

A bcfogadés funkcidi kozé tartozik az akrivizalas, azaz akkor sikeres ez a folyamat, ha érzelmi all4s-
foglal;isra készretia diakot. Ha ez mcgtérténik, akkor tapasztalni fogja, hogy azene érzelmeket kozvettt,
érzelmeketkel, segitiaz érzelmi megereést,az érzelmi kifejczédés felismerését. A zenei bcfogadés felszin-
re hozhatja adigk igazi temperamcntuma’nak felismerésée, raébredését emocionalitdsara, impulzivités;ira.
Kezdetben a gycrmck féleg kiilsé okokbol kovetkeztet az érzelmekre, késobb egyre éreelmesebben a bel-
s6 okokat is felismeri. Ebben a folyamatban scgit azenei befogadés,

A zenei bcfogadés hatdsit fokozza az élmény, akozosen (tandrral, csaladdal, diakearssal, CSOpOrtos
ngﬁttessel) deéle élmény, Ha czek az élmények rendszeressé valnak, kialakul az éncklés, a hangszcrj’iték
irdnti igény, kialakulnak a zenehallgatési szokasok. A szﬂkséglctek kiclégl’tésc kapcsén létrc‘jévé pozitiv
érzelmek fokozzak a ﬁgyelmct, az 6sszpontosft;ist — intenzitdsban, idétarcamban —, scgl’tik a kénnycd, ru-
galmas gondolkodeist, tavoli, izgalmas asszociaciok kialakuldsit, a jétékosségot, a kreativitast. Szélesitik a
cselekvések korée, az improviz;iciés hajlamot, erositik a fizikai éllapotot, a hangszerja’tékhoz és éncklés-
hez szﬁkségcs technikai készségckct. Tehita kognitiv, a szcmélycs kompetenciék mellett érintélcgcscn
a zenével és a mavészerekkel kapcsolatos spcciélis kompctcnciékat is fcjlcszti, De nem feledkezhetiink
mega szocidlis kompctencieikr()l sem, merta pozitiv érzelmek erésitik a tarsas eréforrasokat. Gondoljunk
az ng[jttmuzsikélais kilonbozé formadira, a zenei jétékokra, a kiscsoportos zenchallgat{lstél a zsufohisig
mcgtclt koncerttermek zene aleali kézésségtcrcmt'o’ hatasara, a nagy témcgbcn valo cgyﬂtténeklés lelke-
sitd Crcjérc. Az aréle, akeiv befogadést 0ssze tudj;ik kapcsolni a kézésségi élménnycl.

Didkjaink tcgycnck is azért, hogy a hdzi muzsikdlas, kiskozosségi zenélés, éneklés feleérelei létrcjé—

s)
hessenck. A zene aleali tarsas egyﬁttlétck erdsitik az ngmésra ﬁgyelést, amasik mcgbccsﬁlését, az Cmpét—
i4r, a toleranciar, az egyuttgondolkodést, az érzések szinkronjdt. A mindenkori cgyﬁttmuzsikélés legycn

oromforrds valamcnnyi részevevd szamara — érzékelve a kozos éreékeket, az értékazonosségot —¢sazene
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eszkozeinek mcgismcrésével szocializ;ilédjanak az éreckek leogadés{lra. A kézésségi érzés kialakuldsa-
nak energidjdc tudjék dtvinni mas kézésségck kohézios éllapoténak erdsitésére (csalad, barati kor, iskolai
oszta'ly, sportcsapat), Az eszeétikai élményszﬁkséglct kiclégitésc kapcs;’m olyan actitudok, szokdsok jéhct—
nek létre, mclyck azigeényes, éreéket képvisclé zenci esztétikai élményck dllando keresésére készeetik a did-
kot. A zenét tanulod személy legycn képcs a szépség élvezésére és v;iljon a ,,szépség alkotéj;ivé)i chitcni kell
azintenziv felismerést, az élet—élmény deélésé, mely alkotéva teheti a ndvendéker az interpretdcio kozben
is. Igy ngmésra talalhat a bcfogadé ¢ésaz eszeéeikum, mcly ,,megtcrmékcnyiti” a szubjcktumot, melynek
csticspontjaa katarzis létrcjétte. Ez az intenziv dtélés, ez az ihletett éllapot azaritka pillanat, amiért érde-
mes élni. Nagyon fontos tovibba a befogadés adekvéci(')ja, mclyet anevelésben, oktatasban a tanar-
nak meg kell valosicania. , Ha én nem hiszek a zenében, a gyerek meg fogja érezni rajtam.” (Dolinszky 2004.
8) A tanarnak - az értékoricnt{lltsa’gjcgyébcn — ennck mcgfclcléen kell darabort, zenei részletet valaszea-
nia. Sikeressé teszi az adekvacior a diak korabbi élményanyag(inak feltardsa, a struktura—azonosség, akiva-
lasztote mt és a befogadé szcmélyiség éreelmi, érzelmi, felfogésbcli rétcgei, Jelki rokonséga” a ha”gatott
vagy tanule mvel. Tovibba szijkségcs, hogy anovendék rendelkezzék mcgfelclé formaismerettel és éreé-
kels képcsséggel, izléssel. Ennek Cléscgitése alapvct(”) tandri feladat, de az izlés kialakicdsaban fontos sze-
rep juta sziiléi haznak, a kuleuralis kérnyczctnck is. Lehetové kell tenni, hogy a zenét tanuléd megismer-
kedjcn a tarsmiivészetekkel. Kapjon lehctéségct arra, hogy valamelyik muvészeti ég (mozga’s, tanc,
képzémt’wészct, irodalom) segitséget nyujson neki a bcfogadés adckv;iciéjeiban. Az emlitetrek megva-
losuldsa dromforrassa valik, a pozitiv ¢érzelmek gyakorisa’ga boldogségtudatot hoz létre. Ezek a mcgélt
nagyszert pillanatok clégcdcttségct keltenck, scgitik az 6nclfogadést, minimélisra csokkentik a negativ
érzelmek (szorong;is, depresszi(’)) mcgjclcnésénck lchetéségét, mert képcssé valnak érzéseik szabélyoz{l-
sara, kezelésére — tiron az érzelmi intelligcncia kitcljcscdése telé. A zene altali oromszerzés Ujraés ujra valo
deélése biztositja aztaz Cncrgiait, amcllycl anovendékek felszabadulean, fcszultség, szoronga’s ¢és gétl;is nél-
kal énekelhetnek, jétszhamak hangszcrﬁkén, telszinre hozva spcciélis kompctcndéikat is. Ha ezt a tevé-
kenységet a spontancitis jcllemzi, nem valamiféle kétclességtudat vagy miasoknak valé mcgfclclés mo-
tivzilja, akkor felszabadit, old, szérakozrar, kikapcsolédést nyujc. A zenei aktivitds az cgyik lcgfontosabb
elérendo pedagégiai cél és tobbek kozorra konccrtla’togaté kézénség ut;inpétl;isénak biztositasa érdeké-
ben toreénik.

A média erétcljes hatdsa, a kalonbozé zen¢k kénnylﬁ, kényclmcs Clérhctéségc oda vezertete, hogy
egyre jobban sziikiil az ¢lézenei koncerteket rendszeresen ldtogaté publikum létszama. Ennek mcgoldésa
tchat zeneokratdsunk ngik lcgégctébb Problém;ija.

A zencpcdagégidban sokszor hajlamosak vagyunk mcgf@lcdkczni a szcmélyes ¢s szocialis kompc—
tencidkac 6sszefogé, irényit(’) - r;ijuk intenziv hatdssal biré - kognitiv kompetenciék jelcntéségér(”)l,
azok tudatos fejlcsztésérc")l.

A mar emlitett magasabb célatestben, lélekben, szellemben egészséges személyiség, aki megfclcl(”)
¢éreékrenddel, identitassal, vilégképpcl rendelkezik, erre készret benniinket.

Dia’kjaink zenetanulasi folyamatéban a kognitiv kompetcnciék segl’tségével tchetjtlk tudatos-
sd, hogy a hangszcrcs interpretdcio vagy gyakorlés kozben érzékeljék a zenei toreénéseket. Tudjanak ze-
nei gcsztusokat mcgjclcnitcni, tudjanak kulénbségct tenni a zenei tartalmak, maformak vilégéban, ér-
tékrendjébcn és keressék az ésszcﬁiggésckct. A fenti gondolatok mcgcrésl’téscként élljon itcegy idézet
Végh Sandortol, a vil;ighl'rti hcgcdflmﬁvész«karmcstertél, aki realis képet formal a zeneoktatdsunkar fe-
szitd problémékrél:

A zene kz]dzanz&‘d racionalizdldsdra torekvd Zg)/ekezﬁ, ﬂmfﬁ/z‘o”/ azt M}ju/e, /aog)/ ffﬁéaﬁf a zene
lényegi magvdt, a zenepedagdgidra is ranyomja bélyegér. A didkok nem kutatjdk a zene belsd for-
ridsait, hanem csak a technika érdekli dket. A mai nevelés nenigen ad tdmpontot a ﬁm‘ﬂ’zm $zd-
mdra; a mesevildg szamiizve lett, az nem létezik, mondjik mdr a gyerekek is. Manapsag az em-
ber zg)/fészz'/e az ugynevezett m/o’xﬂgot mfgmgﬂdm’, de nem a maogottes tartalmat, ami ennek a
lithatd valdsignak az alapjit adja.” (Léwenberg 2012.179)



A csoportos kozosségi zenei tevékenységek hatdsmechanizmusai, a
csoportdinamikai hatdsok érvényesiilése, azok vezetdi érvényesitése

Zencokratasunkban nagyjclcnt(")sége vana kézésségi zenel tevékenységcknek, fgy elsésorban a ka-
marazenélésnek ésa nagyobb csoportokat foglalkoztaté zenekari és kérus munkanak. Mint mar az elézé
fejezetckbcn is utaltunk r4, az ngﬁttmuzsika’hs rendkiviili szakmai éreékei mellete nem Clhanyagolhaté
aszocialis kompetcnciét, deaz egész szcmélyiséget fcjlcszté ereje. A kisebb vagy nagyobb muzsikalo cso-
portok mcgszervczése, életben tart;isa,j(’) mﬁkédéképcsségének Cl(”)scgitésc mcgkévcteli a részevevokedl

(vezetd, csoporttag) a csoportdinamika ismeretct, térvényszcrﬁségcinek hatdsmechanizmusat.

A csoportdinamika tulajdonképpen kétsikon mukadik. Az egyik a csoport tagjainak egymas-
sal szembeni és a csoport Vezct(”)jével szembeni viselkedésébdl fakadd dinamikai jelcnség, az ngméssal
valo kapcsolatrendszcr funkcionalisa, mikodése. Ez a dinamikai hatds kozvetleniil érzékelheté és ¢ppen
ezért fontos, hogy a csoportokban minél elébb kialakuljon ennck észlelési képességc.

A miésodik sikon azok a belsd, kimondatlan elvirasok, rcményck, félelmek, bizonytalanségok, kéte-
lyek jclennck meg, melyek tudattalanul hatdrozzik mega csoporttagok viselkedését. Ez az intrapszichi-
kus, tudattalan motiviciokbdl szirmazé mésodik sik a szcmélyiség fejlédési és szocializacios folyamatai
min(”)ségétél ﬁ'igg, Minden személyiség cgy pszichoszociélis cléstrukearaval rendelkezik az acéle szemé-
lycs tapasztalatok, élmények alapjém, amclyck szamukra fontos szcmélyckhcz korsdnek. Kitlonosen erds
az Clsédlcgcs csoport — dlralaban a csaldd —, azon beliil is az anya-gycrmck kapcsolat hatdsa a masodik di-
namikaisikra. Eza primer csoportkapcsolat mindig modelle képcz akésobbi pszichoszociélis kapcsolatok
szamara. A felszinen persze megjclcnnck az emlitete gondolatokbél, érzésekbol szarmazo, konfliktusokat
okozo mcgnyilvénulésok. A csoporttagok rogon pr()beira teszik a kialakule egyméshoz tizods kapcsola—
taikat, mcgprdbélj;ik érdekeiket érvényesiteni. Mcgprébélnak rangot, jé poziciét, stacust kivivni maguk-
nak a csoporton beliil.

A dinamikai mozgésokat meghatérozza az egyma’stél valo ﬁiggéség ¢s a mindenkiben dolgozé
ﬁiggctlcncdési Végy Jharca”, cgészcn addig, amig acsoport tagjai Cljutnak arraaszintre, amikor clfogadjék
az ngméstél valé kolesonos fﬁggés lchetéségét, annak pozitl'v dinamikai kisugérzését.

A céla ,mi™-tudat, a csoportidcntités kialakulisa, a csoporthoz tartozas belsé mcggyézédéssé va-
lasa. Az ngma'stél valé kolesonos ﬁiggés nem jclenthcti az ngén ('Sna'llés;igéllak, autonémi;ij;inak Csor-
bulisat, nem scgithcti egy csctlcgcs csoportkonformizmus kialakuldsac. A folyamat intcgr;ilésban jclen—
tos szerep jut a csoportvczctének. A vezetd, de a csoporttagok is identitdskrizist élnck ac Cgészen addig,
amiga csoportcél mcgvalésulésa ¢rdekében meg nem talélja mindenkia csoporton beliili helyét, teladva
az addig érvenyes kapcsolati mintakat. Egy«egy tag lemaraddsaaz egész csoportintegracios folyamaténak
mcgvalésuldsét hétrdltathatja. Az hiényosségaiknak ¢sazebbol fakado kudarcaiknak is lehetnek tapasz-
talati élményei, amelyck L’1jra mobilizalodhatnak - szorongést, g;itl;ist, félelmeket okozva. A csoportveze-
téjénck tisztdban kell lennie azzal, hogy czek elézetes, bevésddotr emlékekbol szarmazé érzelmek, me-
lyek deeevédhetnek a csoport tagjaira, vagy éppen vezet(”)jérc, Ebbena helyzctbcn —-a mcgold{ls érdekében
— killondsen fontosak a vezetd reflexioi, érzelmi rcagélésai. A csoportban folyé toreénések irdnt intenziv
érzékcnységct kell mutatnia, hogy mélységébcn is atlassa a folyamatok ira’nyét, Koézben pedig a saj;it sze-
mélyiségc is pozitiv irényban alakulhac.

A csoportdinamika kutatdsa, modszereinek kialakitdsa, gyakorlati mcgvalésit;isa hosszu fcjl(”)dési
utat jarc mar be félcg anyugati orszégokban ¢s Amerikéban. Korunk globalizéciés vileigziban az emberi-
ség nagy része cgyre inkabb szocializdcios Clszigetcltségben, személytelcn kérnyczctbcn ¢él. A technikai-
lag fcjlctt, un. civilizale tirsadalom annyira frusztrélja az ember-ember kozortti kapcsolatokat, hogy foko-
z6dik a szocidlis zavar, a kdosz., az emberek kila’t;istalanég, Clveszettség érzése, mcly azutan sokszor karos
szcnvcdélyckhcz, tilrott szerek fogyasztéséhoz vezet.

A csoportlélekmni, antropolégiai ¢és etolégiai kutatdsok Credményci Nagy]ézscf szerintis lehetévé
teszik a tarsadalom szervezddésével kapcsolatos problémék jobb felismerésér, mcgoldésuk lehctéségcit.
Egyre éreelmezhetébbé vilik a globalizélédés spcciﬁkus ¢éreckrendeket, kohéziokar fellazito, kataszerofa-
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lis hatdsa. Bizva cgy szilard planctéris ére¢krend és echosz létrcjéttébcn a csoportlét, a szervezeti és tarsa-
dalmilér aralakulaséval, a planctéris tarsadalomhoz valé alkalmazkodd mcgujuleissal atobbszoros negativ
hats kivédhets. (Nagy 2002.)

Azember egyre jobban ravan szorulva embertdrsai segitségcre, a pozitiv emberi kapcsolatokra. Eb-
bena hclyzctbcn nagyon fontos lenne, hogy a csoportlét tarsadalmon belili helyzcte mcgcrésédjén, kitel-
jescdjcn, valamint jclcntés szcrcphcz jussona csoportdinamika szisztematikus alkalmazasa. A csoportos
ng[jttlétek léerehoznak cgy fcszﬁltség«cnergi;it, mcly megv;iltoztatja a csoporttagok viselkedésér, mely-
lycl hatast gyakorolnak egymdsra. Fontosa prcvcrbélis ¢s verbalis kommunikacio, mclynek diagnosztikai
jclcntésége lehet ¢s biztosfthatja a konstrukeiv ngattmdkédést, A csoportdinamikai modszerek az on-
tudatra hatnak, ri¢bresztik az egyéntarra, hogy érecket képviscl. Erésitik ontudatit, onérzetér, csoporton
belili méltéséga’t. Az én tudat, a tudatos én képes a szcmélyiségcn belili ngcnsdly mcgtcrcmtésére, az
autonémiacérzés ¢s a szabadsdgtudat deélésére . Fo cél egy bnmagdtis clvezetni képcs csoport kialakulasa.

Egy«két 4lealdnos fogalom tisztazdsa utan elérkezeiink a csoportos zeneoktatas vil;ig;iba. Igaz,
hogy ezateriilet oktatd-nevel munkink egy kis szeletét érinti, mdgis nagy a jclcntéségc -a kognitiv, sze-
mélycs, spcciélis kompctcnciék fcjlcsztésc mellete - a szocialis kompetcncia fejl(")désérc valé rendkiviili
hatasaval. A csoportlét zene dleali fcjlcsztésc, kitcljesitésc -még ha sztik savrol is van sz6 — példaértékt’l ha-
tast gyakorolhat a Nagy]ézsefiéltal kifcjtett tarsadalmi léc mcgv;iltozés;ihoz, a plancta’ris ére¢krend, az e
hosz reméle létrcjéttéhcz. Az ctolégia ktilénbségct tesz csoport ¢s csoportosulés kozote. Ennek alapjain
a csoportos ng[jttmuzsikélaisban részevevd kilonbozs ngiittcsck a ,,csoportosula’s” kateg(’)ri{lba tartoz-
nak. Egyrésztazére, mert célkoversk”, mcghatérozott jcllcgt’l, stilusu (pl. barokk szonata, klasszikus vo-
nésnégycs, romantikus dal, aleatorikus k(’)rusmt’j) zenemuvek mcgszélaltat;iséra ,,csoportosultak”, Indi-
vidualiziltak, mert egycni tulajdonségok, képcsségek (sziiletett, szerzett, tanulr) alapjén (pl. férfikar, noi
kamarakorus, zongorista, bracsés, hérfés) jéttck lécre. (Csoportosul;is hclyett a kovetkezdkben az ngtlt-
tes vagy csoport kifejf:zést hasznilom.) Mukodik a versengd érdckérvénycsités elve is, merta hangszcrcn
jétszé vagy ¢éncklo egyének szeretnének az ngﬁttcsckbc bekertlni. Akkor nemes a verseny, haazonos az
Csélycsség lchctéségc, éla lojalités, ésavezetda proszociélis versengds hive. Az antiszocidlis versengés nem
leogadhaté. Az azonos Csélyek utani vezetdi ¢s kézésségi dontés szakmailag ¢és Cmberileg is hasznot hoz
azenei csoport életében. Azazonos Csélyckct déntden meghatérozza aj elentkezok ismeretszingje, tuddsa,
képcsségc, készsége ¢s emberi kvalitasai. Ez ucdbbiak (az emberi tényczék) hatéssal vannak a csoportkép-
76 hajlam, a szocialis vonzodas, a hovatartozasi érzés intenzitdsanak fokara. Ez a zenei ngﬁttcsck szerve-
z6désénél is fontos szempont - a szigortian szakmai érvek mellett. Tehar a legfébb kohézios eré a kozos
szakmai érdek és a szocialis vonzodas.

A kamarazenélés tertiletén cgy kﬁlénlcgcs ,mini csoport” is van, mclyct nem nevezhetiink ,elemi
csoportnak” sem, ugyanis az clemi csoport harom fobel 4ll, a kée fobal 4llo egyscg pcdig pdros kapcso—
lat. A kialakult zenei mﬁfajok (pl,: hcgcdﬁ-zongora-szona’ta, hcgcdti-duék, zongorakl’sérctes dal, Zongo-
ra négykczcs ¢s sorolhatnank) teremeeteék meg, enncka pdros nguttmuzsikélésnak a lchetéségét. Eddig
csak érintélegescn beszéleiink a vezetd (szc’)lista, prima’rius hangszcrj;itékos, szolamvezetd, koncertmes-
ter, karnagy, karmester, korrcpctitor, telkészitd tandr) szcrcpérél. A nem tcljcs felsorolds is ¢rzékeleeti a
kozos muzsikalasban jétszott vezetoi szerep rendkivili véltozatosséga’t, gazdag lchctéségét, Természete-
sen amikor egy zenei egyurees esetében a csoportképzé hajlamr(')l, a csoportszcrvezédésrél, rangsor kép—
2] hajlamr(')l, az ismeretek, tudas, képességck, készségck észlelésérol, éreckelésérdl, a proszocia’lis emberi
hatasrendszerrdl, az egyﬁttmt’lkédésrél, cgyﬁttérzésrél, egyucees élményrél, csoport—idcntiﬁkéeiérél be-
széliink, akkor abba mindig bclcértjtlk amindenkorivezetéta maga csoportdinamikai hatasrendszerével.

A zenei csoportvezeté csoportdinamikai hatdsrendszere vezewsi tulajdonsigain ke-
reszeiil érvényesiﬂA A lcgfontosabbnak véle tulajdonsa’gok dleal cgy idealis vezetdi kép tarulhac fol, mely
csak vezérfonal, merta tékélctesség elérése szinte lehetetlen, de mcgkézclitésc - kittizore célként — sokart
jclcnthct. A megszerzett zenei mtivcltség, zenei tudds, a ,,naprakész éllapot” az alapja a vezetdi tckintély
mcgtcrcmtésének. A jo éreelemben vett tckintély mcgalapozdséban jelcntc")s szerepet jétszhamak méga

jél mukodd készségek, amagas szintd technikai felkésziiltség az éncklésben, a hangszcrjatékban, a Vezény-



lésben, valamine a ja’rtasség, a tapasztalat a gyakorlati mcgvalésités teriiletén. Noveli a tckintélyt, ha az
cgytittesck tagjai l;itjék vczctéjtik permancens tanuldsi igényct, azt, hogy nyitott az ujra, folyamatosan to-

vébbképzi mag;it Ez ambiciézuss;’lgra, erés akaratra utal.

Az akaraterd jclcntc”)s eréforrasa lehet a zenei gyakorlatnak, a pr(’)bék ir;inyl’ta'sénak, a szcreplésck si-
kerének. Fogékonynak kell lenni az emberi kapcsolatok irdnt. Az clfogadott vezetd jcllcmzéjc ajo érte-
lemben vett kl'véncsis;ig, a nyitotts;ig, Szerencsés alkat, aki szakmai fclkészultsége mellete - szimp;iti;ija,
kommunikacios készségc, nem utolsé sorban humora scgl’tségévcl - szinte spontan, akarara ellenére lesz
cgy zenei ngiittes leogadott Vezet(”)jc. Az emlitett tulajdonségok cgy-cgy szitudcioban, a feszitett mun-
kafolyamatok kozote szinte ,kozonséggé” valtoztatjik az egyiittest és a fészerepld”, a vezerd oldani, lazi-
tani tudja a prébék menetét. Bzt dcﬁni;iljuk vezetoi rétcrmcttségnck, mcly oroklote és szerzete tulajdon-
ségokbél all. A szakmai clfogadotts:ig mellettelvarhato, hogy azegylicees ¢lén példamutaté, szilard jcllcm
a’lljon, Olyan szcmélyiség, akihatdrozote szakmai szemléleteel, éreékrenddel, erkolesi tartassal, ecikai meg-
bl’zhat()séggal rendelkezik. Mindezek alapja: énismerete, biztos én-tudata, folyamatos onreflexidi, onkri-
tikai ¢rzéke, saja’t személyiségével valé banni cudds. Egy-egy sikertelen pr(’)ba vagy szcreplés utan a veze-
to mindig énmag;ibél induljon ki, elészor énmagéban keresse a hibat. Ennek az nguttcsck elotti dszinte
felcrasa Cléscgiti ¢s fclgyorsitja a hibak kijavita’sét, motivélja a tagokat avezetd szakmai és emberi timo-
gatdsdra is. Haaz egytittes vezetdje szembe tud nézni énmagéval, tisztiban van szakmai-emberi éreékei-
vel, hi;inyossa’gaival ¢s zenei Crénycit, hibait redlisan tudja éreékelni, akkor eze csoportjétél is Clvérhatj;L A
jo példa szinte észrevétleniil erdsitia tagok énismeretét, onkritikai érzékée, dnreflexidinak mukodéséeis.

Az onkritika és a nem eltitkolt kritika pozitivan hat a kohézids erdre. A vezetéi tolerancia bizeosit-
jaa zenészek szcmélyiségénck tiszteletben tartdsdc jo ¢s kevésb¢ jo adottségaikkal, képcsségcikkcl, kész-
ségcikkcl egyiitt. F(”)lcg az Crényckct, a pozitivumokat kell kiemelnie ¢s azt az ng[jttesck java'ra fordita-
ni. Tudatositani kell, hogy a kompozici()k mcgszélaltatésa valéjéban alkotas, ujra—alkotés, cgyﬁtt—alkotés,
mclynck elfogadtata’sa jelcntc”)s motivalé eré Iehet. Egyj(’) cléadds alace mindenkit meggérint a zene vard-
783, ezért bclcadja lcgjobb tuddsdt, érzéseit és etedl a zenedarab ujjészulethet, mcgismétclhetﬁtlcnné val-
hat. Az ujraalkota’s, az ngﬁttalkot;is adja az ng[jttmuzsikélais lcgjelentc”)scbb élményét, mclynck tapasz-
talataia zcnepcdagégia més teriiletein is j()l alkalmazhatdk. A vezetd lcgycn hatdrozottzenei elképzclésci,
zenel értékrcndjc tekincetében. chycn hatarozott az nguttes munkamor;ﬂjénak, Ctikéjénak kialakita-
siban. Az ¢ felclésségc, hogy lissa az ,,alagut végét”, tudja, hogy egy-egy zenemul megtanulésa mennyi-
re munka- és idéigényes, tehae lcgycn hatdrozott a munkarend, a munkatcmpé kialakitasaban is. Mcgva-
lésithatéséga korileekineést, mcgfontolts;igot igénycl. Tisztaban kell lennie a csapat Osszetartd Crcjévcl, a
nehéz helyzctckben, pillanatokl)an érzékelhetd szakftészilérdsa’g méreckével, melyct bcfolya’sol az ngiit—
tes dsszetétele (kor, nem), iskoldzotesdga (zenei, kdzokratasbeli), a kdzds zenei mule (egytice toledee tanu-
loévek, kozos tandrok, hasonld hangképzés, ¢énckeechnika, zenei fclfogés, eszeétikai értékrcnd). Haa fel-
sorolt tényczék nem mindig alakulnak ugy, hogy ngértclm(icn a csoport mukodésée szolgéljék, akkor
méginka’bb mcgn(”) avezetd felel(”)ssége, eléeérbe kerul megfontolts;iga, rugalmass;’lga, tirelme, emp;iti;ija,
tapintata, dszinte meggreese. Ekkor még jobban ﬁgyelcmbe kell vennie a dinamikai erévonalakar, a tagok
visszajelzéseit. A zenetanuldsi folyamatok mindig Ssszeszovédnek az énckesek, hangszcrja’tékosok kozoe
ti emociondlis kapcsolatokkal. Igy a csoportban mukodé affekeiv szalak sikeres kibogozésa érzékcny mu-
szeravezetd kezében, mcly scgfti a mcgfontolt rugalmasség gyakorl’isa’ban, agyors reaga’l;’lsban, véltozratd
képességbcn. "Ha szﬁkségcs, rugalmasan kell vilcozratni a mitsorpolitikan ¢sazcaz egyucees kvalicd-
siahozilleszteni.

A bcfolyésolé szakmai tényezo’k alapjém, a tagok j elzéseinek ﬁgyclcmbe\/étcle utan rugalmasan kell
alakitani a tanuldsi folyamatot, a munkarendet, a beiktatott szereplések mennyis¢gi ¢s mindsé-
gi alkalmait is. A vezetd részérél szintén rugalmassdgot igénycl - akozdsen clfogadott zenei éreékrend
mentén — a klasszikus zene, ajazz ¢sa kénnylﬁzcnc arényainak kialakitdsa. Bar az el6adok és a kézénség
egymdsra vannak utalva, a mtsorok ésszedllitasandl nem szabad a nagyobb cllendllss, killonosen a tomeg-
kulcara ir;inyébél hato ellenallas fel¢ Clhajolni. Max Reinharde humorosan fgy fogalmaz : ,,Akz' mmdzg a
kizinség utdn fut, az csak a harsd felér lathatja.” (Devich 1985. 83)

VII. Zenetanari
/ / .
és hangszeres tanari
mesterség
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Egy koncert miisora lchet hagyom{myos, zenetoreéneti korszakokart acivels. Tisztclcghct az
egyuctes névadéja elote, kitlon ﬁgyclcmbcn részesithet zeneszerzéket jubilcumok alkalméval vagy aszer-
26k aleal felkére dsbemuratdkkal. Lehet sikerorientalt, valtozatos eléadds a killonbozé ml’jfajok ngma's
mellé allitasaval. Lehet az eléadas hclyszinéhcz alkalmazkodo (hangvcrsenytercm, klubterem, szabad
tér, tcmplom), de lehet kulénlcgcs, rcndhagy('), formabonto (hang«, mozga’s-, fényeﬁiektusokkal, prézé-
val kombinalt) eléadas.

A tcljcsség igénye nélkil felsorolt konccrtml’isor—tipusok kozored vz’tlogata’s is mar szamralan lehe-
téscget nyujta tagok igényeinck differenciale kiclégftésérc. Ebben mindig lcgycn partner az cgyuttes ve-
zctéje. A mtifaji v;iltozatossa’g, az alternaciv k011ccrt~lehctéségck viszont nem jelcnhctik azenei eléadésok
alapértékeinck csorbuldsa. llycn alapérték az egységes zenel felfogés, az egyscéges hangzéskép kialakita-
sa (mintha cgy hangszerj;itszané, mintha cgy szoloéncekes énckelné), Biztos formalds, hangszingazdagsa’g,
autcntikusség, belilrsl fakads, vilégos zenei érrelmezés, szuggesztiv meggydzo erd, katarzist létrehozo,
magéval ragadé, deéle eléadas.

Az idealisan felvizolt konccrtteljesitmény elérés¢hez szdkséges az ,ember-fakcor” maximalis ﬁgye—
lembe vétele, a csoportdinamikai erék maximalis kihaszndldsa. Minél kisebb cgy ngﬁttcs - Cgészen akée
tos nguttmuzsikélésig — anndl jclentésebb az ,ember-fakror” szerepe. Persze a zenei mﬁfaj, az azt meg-
szolalcachatd hangszerek vagy énckesek hangfajai alapvcté’)en bcfolya’solj;ik a kamarazenci vagy zenckari,
¢énekkari cgytlttcsck dsszetételée. Egyik mtifaj esetében sem keriilhetd kia szamszert és hangszcr speciﬁ—
kus mcghat;irozotts;ig.

Kévetkezé lépés az adott hangszcrcsek, énekesek koziil kivalaszrani a zcncilcg, tcchnikailag lcgjob—
bakat. A kivalaszeast végezhcti akarmester, a karnagy, vagy azok asszisztensei, korrcpetitorai, a felkészitd ta-
nar, a koncertmester, a szolamvezet, illetve az cgy-cgy kamaracgyuttcst alapité muzsikus vagy énekes. A
va’logatésnél a kiemelt szakemberek mellect scgl’thctnek a Vezctc”)ségi tagok is, kisebb ngﬁtt@x@knél pcdig
amar valamcnnyi kivilasztote tag, Igy a kivalaszrotrakbol lesznek a kivilaszrok. A felnéee cgyiittcsck eseté-
ben ngértclmti, hogy a csoporton belili dinamikai t(")rvények erésen mcghat’irozd)k a személyck leogada'-
siban, kinevezésében. Az iﬁuségi és gyermck zenei csoportok esetében inkdbb az adminiszerativ kinevezési
clv érvényesiil, f(”)lcg akozokreatasi rendszer keretein belil. Minél kisebb cgy ngijttcs, anndl erésebb bcfolyé—
sold tényez az emberi kapcsolatok milycnségc, intenzitdsa. Az cgyiittcsck mcgalakulésakor sok esetben a
mar kialakule bar;its;ig done, néha folilirva a szakmai rangsorban leoglalt helyzctet. Ezcka barétségok sokéig
fennmaradhatnak, az cgydttmuzsikélés féloldhatja akialakule fesztlltségct - lcgyen az szakmai vagy emberi.
Hanem, akkor még mindig scgl’thet aszakmai clhivatottség, ﬁgyszerctct, akozosen kittzore cél motivéciéja,

Oszinte kommunikdcio utan igyis mcgmaradhat egy intclligenciéra épulé, méltz’myos, alkalmazko-
dé kapcsolat, Haezsem scgl’t, akkor bekovetkezhet a torés, cgyes tagok kivalasaa csoportbél,

A mar emlitett szakmai vagy emberi okok miatti csoportclhagyés kénycs feladatar a vezetdnek kell
megold;mia nagy korileekineéssel, Cmpétia'val, tiszeeletben tareva méasok érzékenységét. Egycs tagok a
tobbiekhez viszonyftott szakmai Clégtﬁlcnségc sokszor (a csoportba kertilésiik utdn) csak jéval késsbb de-
ral ki. Ez f(”)lcg azokra az esctekre jcllemzc”), amikor a szakmai, zenei fclkészﬁltség vizsgélata nélkal, isme-
retség, bar;itség vagy rokoni kotédés alapjén keriil be valaki egy egyﬁttﬁsbc. Egyszcrﬁbb a véroményosnak
az Clején nemet mondani, mint cgy hosszabb id¢ eleelte utdn tavozdsra birni. Erre talan a legjobb méd-
szera hangszcrjéték vagy énckelés ,,négyszcmkézti” meghallgatdsa. Ebben a szitudcioban, a finoman meg:
fogalmazott szakmai érvek scgitségévcl belatésra bl’rhatjuk a szakmai elérehaladdsunkar onkéntelentil is
hatraltatd csoporttagunkat. Egyszerﬁbb, amikor mdr a mcghallgatés bejclcntésc is clég ahhoz, hogy az
illet¢ dnként Clhagyja az nguttest. Ha emberi problém;’lk miact szeretnénk valakics! mcgvélni, abban a
vezetdsegi tagok, deaz egész csoport a maga csoportdinamikai hatasrendszerével sokat scgithct aveze-
tének. Olyan emberi problém{lkra gondolunk, minta fegyelmczctlcnség, az alkalmazkodasi képesség hi-
dnya. Azillets nem tudja hangszcrjétékét, éneklésér — a zene irdnti mcgfelclé alazateal - beilleszteni az
egyuctes kozos produkci(’)jéba vagy feleanik egyénieskedésévcl,

Egy Ctikailag fejlett egyuctes a csoporton beliili konfliktusokar beliilrsl oldja meg, nem Vviszi kiaz
ng[jttescn kivilre. Nem Cnged beleszélni kivilrsl, nem avac be masokat még akkor sem, ha azok kozeli
baritok vagy rokonok. A korrcktség, adiszkrécio,avezetdietika gyakorlésa kalondsen érvényesa karmes-

terre, a kamagyra, akoncertmesterre, a szdlamvezetére, a primariusra.



A csoporton belali sikeres konfliktus megoldésbél mcgcrésédvc kertilhet ki a Csoport, hogy azu-
tdn még jobb észlelési készséggcl tudjon az eltavozorrak hclyérc utddokat talalni. Az yj tagok friss lcvcgét
hozhatnak, lendiiletet a munkafolyamatban, sétszakmai kihivastis a cobbick szaméra. A pozitiv éreelems-
ben vett ,,rangsorképzo’ vcrscny” Lijra indul, valamif¢le ujrakczdést létrehozva, annak felszabadulé cncrgi;i—
jét kihasznalva. ,,Boldog, ki mindig Lijra kezd™ - mondja Ady, Az Cddigiekbél is kidertl, hogy acsoportos
muzsikalds szinvonalasan csak demokratikus vezetéssel makodik a zenészek demokratizmusa és a ,zenei
demokracia” alapj{m. Ez azt jclcnti, hogy a kézésségi muzsikdldssal nem homélyosul el a zenei és emberi
egycniscg, hanem ¢ppen kibontakozik, hogy a zenei egyuttmuzsikéldst még inkabb az egyetemes zene
szolgélat;iba allitsa.

A kézésségi zenélés az egyén részérél mcgkévetcli a zene irdnti alizarot, tehdt nem tdri az egycni-
eskedést, a magamutogatést, de ugyanakkor amiasok mégé valé visszahuzodast sem, a jellegtclcn jéték és
éneklésimodotsem. A j ol mikods zenei nguttcscknck leirt, de lcginkébb fratlan térvényeik vannak, me-
lyekct betartanak. Az igazi muvészi tevékenység igényli arendet, nem turi a kdoszt, az anarchiic. Akiaz
egyuctes torvényeit megszegi, azt a kézésség 4lraldban kiveti magdbél. Erre a szitudciora is fel kell késziil-
nie a mindenkori vezetdnek.

Devich Sandor a mar emlitett kényvébcn irja, hogy a viléghird hcgcdﬁmﬁvész,Joachim]ézscfa mi
,,négytagu kéztérsasa’gunknak» nevezte a Vonésnégycst, mcly kifejczés alace cgy emberi és zenei demok-
ratizmuson alapul6 formde éreete. (Devich 1985) Ezek az elvek nemesak avondsnégyesre érvényesek, ha-
nem a kiilonbozs tl’pusd ¢és létsz;inlu,jél mukods zenei csoportokra is.

Olyan kézésséggé kell formalodniuk, amcly acsoport tagjainak cgycnléségén alapszik és szilard er-
kolesi és etikai normék szerine mikodik. Igényli azenei partncrek iranti tcljes ﬁgyclmct, azenei és emberi
odafordulist. Kodély akaréneklés pozitivumait taglalva igyira kézésségi muzsikaldsrol:

JVan-e ]abb szemléltetd eszhkize a tarsadalmi szolidaritdsnak., mint a kar? Sokan egym’i/ﬂek va-
laminek a megvaldsitdsira, amit egyes ember, ha még oly tehetséges, eqymaga nem tud
mtjgm/o’yz’tﬂnzl Abol mindenkinek a mméﬂ’]zz egyardnt fbnto&, ahol é’g)/é’[/é’ﬂ ember bz'bd’jﬂ min-
dent elyonthat. Nem akarom azt dllitani, hogy az angol tdrsadalom példdtlan szolidaritdsir, az
ﬂngo/ egyen ﬁgye/mez&tmfgé[ az énekkarok teremtettéh meg. De valami olr‘rzcﬁzggés lesz kizte és
a hatszdz éves karkultiira kizt.” (Kodaly 2007)

Zenetanari kompetencidk a tanul6i személyiségfejlesztés hathatds
tamogatisiban, zenetandri szerep

Ebben a részben értelmezziik a tanari mestcrség, a tanari szercpck fogalm;it, azok zenetanéri spe-
cifikumait. A tandri mesterség kifcjczést hallva vagy olvasva eldszor a tandri gyakorlat, a tanar gyakorlati
tuddsa juta ha“gatc’) vagy az olvasé eszébe. A téméval kapcsolatban 4lealaban a kovetkezé kérdések me-
ritlhetnek fol:

Pcdagégusnak ténylcg sziiletni kell?

A pdlyaalkalmasséghoz egyéltalén fontosak a pcdagégiai, pszichol()giai tudoményos ismeretek?
Elég- ¢ aszinvonalas tanftashoz a gyakorlati pcdag(’)gia tapasztalati modszere?

A gyakorlati pcdagégia tapasztalatrendszcrébél létrcjéhet—c az elméleti pcdagégia?

Vane olyan tuda’salap, mcly a gyakorlati tanitas szempontj{lbél relevans?

A tanérképzésbcn részvevéd hallgat(’) tcljcsftményc és akésobb végzett pedagégiai munkeijeinak

sikcrcsségc kézotevan e szoros korrelacio?

Tudom{myos kutacok, csoportok, elméleti szakemberek sokszor heves vitdkban keresik igazukat,
mclyckbc gyakran az cgyctcmi hallgaték — elsésorban a tanérjcléltek —is bekapcsolédnak. Falus Tamas
6sszcgzésében clemziakiillonbozé érveket, Clképzclésckct, elméletcket ésa ,)pedagégiai élet sdrﬁjét” kép-

viseld kdzvélemény (tandr-szils-didk) elveitis igyelembe véve. (Falus 2006)

VI. A zenei nevelés magyar
médszere
Kodély Zoltan zenei
nevelési elvei, tanitasai
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Sokszor a féiskolai ¢s ngetcmi hallgaték is Ligy nyilatkoznak, hogy a képzési programok elméle-
ti részét célralannak, felcslcgcsnck gondoljeik. Falus Tamas kiilon kiemeli a hires német kutaté D. Schon
clveit, aki taldn a lcghata’rozottabb Cllenzéje az elméleti ismeretck ar;’mytalan tﬂlsdlya’nak. Szerinte a gya-
korlati szakemberek mcstcrségbeli tuddsa, gyakorlata a fontosabb, ezt csak kis részben segiti az elméleti
tudomany. Kée - Falus dleal is prcferélt —idézet megerositi az clobbi gondolatokatz A mc’xtei’f&"gbf/i tudds
az a tudds, amelyet a tandrok sajit gyakorlatukbol sajatitanak el, s amely lehetvé reszi szamkra a stratégi-
ik, taktikik, rutinok alkalmazdsdt” (Shulman1986.4-14)

Amikor elfogadjuk azt, hogy a tapasztalt tandridl lehet tanulni, egyben azt is elismerjiik, hogy a
tandrok az idd milldsdval sajit tapasztalatukbdl olyan lényeges gyakorlati tuddsra tesznek szert,
amelyik nem a formalis képzésiikbol szarmazik. (.) A tanitds legalabb olyan, ha nem nagyobb
mértékben mesterség, mint a tudomdnyra épitett technoldgia, amely igy mdsok tapaszialatinak
ellesésébil, majd késobb a sajit gyakorlat elemzésébil sajatithatd el.” (Brown 2013)

A fent emlitete elvek, Clképzclések komoly igazségmrtalommal birnak még akkor is, ha vélemé-
nyfmk szerint az elméleti tudoményos ismeretek szdkségesek ajo mcstcrségbcli tudas elérés¢hez. Havan
a pcdagégiénak olyan teriilete, ahol a gyakorlati, tapasztalati, mestcrségbcli tudas kiemelt szercpetjétszik,
az¢ppena mL’ivészctpedagégia, a zcncpedagégia.

Mivel a hangszcrcs oktatds ésa magénénck okratds is szcmélycs, a lcgtébb esetben péros kapcsolatra
épiil (cgy di’ik-cgy tanar, cgy didk-kée tanér), kiilonos szerepe vanaz ,ember-fakcornak”. Ha a tanar Ligy for-
dul diékja fel¢, mint cgycdi, mcgismétclhctctlcn személyiség fel¢, akkor az egyénre szabott, a gyakorlati ta-
pasztalatokbél kialakule didaktikai é¢s szakmodszertani eszkozok lehetnek csak eredménycsck. Nem vé-
letleniil nevezik ennck az okrarasi formanak a tantdrgyait készségtérgyaknak, merta készségck kialakit4sa,
fcjlcsztésc dominal, mclybcn jelent(”)s szerepe vanaz orokloce komponenscknck is. Tehat ebben a formaban
folyamatos az interakcié mester és tanftvany kozote szakmai vonalon, de intcrpcrszonélis, emberi vonatko-
zasban is. Ez utdbbinak feléreékelsdik ajelcntéségc a spcciélis zenetanuldsi formakban. (E formakrol, azene-
tanuldsrdl, a zenetanuldsi folyamat korunkra jcllcmzé alapclvcirél a fcjczct hatodik részében lesz majd $20.)

A felmerile kérdésekre nehéz a konkrée valaszadds, sok nyitott kérdés marad.

A hclycs arényokat meg, kell talélnia tudoményos clméletésa gyakorlati, tapasztalati pedagégia ko-
zott. A tudoményos clméletet, a tudoma’nyos kutatdsokart lehet L’Igy alakitani, hogy egyre tobb hasznot
hozzanak a gyakorlati pcdagégiai tevékenység szamara, hogy szemléletitkben kovessek az iﬁuség gyors
,arculacvaleasat’, generéciévélt;isa’t. Ennck megvalésit;isa lehet ngik alapvetc”) célja az osztatlan tanérkép-
zésnek. A misik cél, hogy_mcgfclcléen elskészitse a tanérjeléltek munkaba dlldsdc, zokkenémentes beil-
leszkedését az iskolai életbe. Ennek eléfeleétele az iskolai gyakorlat mennyiségi ¢s mindségi megrcformé-
lasa. Reform alatta gyakorlati idokeret bévitését, a mentorképzés clinditasét, a mentor-rendszer tudatos
kiépitését, ahosszan tarté iskolai gyakorlat felcé¢celeinek mcgtercmtését értj[jk. A kutatasok azt mutatjék,
minthaa pcdagégia tobb ﬁgydmct szentelt volna az utdbbi évtizedekben a tandri csclckvésrcpertoérnak,
atanari szcrcpcknck ¢éskevesebbet a tandri nézeteknek, filozofianak, gondolkodésnak. Tehat Cljétt azide-
jea szintetizalasnak, a megfelclé ardnyok kialakitasdnak a kognici(), az affekcio és az akeivan mikodni ké-
pes tapaszmlati, gyakorlati tevékenység kozoee.

A tandri mcsterséggel kapcsolatos, vazlatosan felvetett kérdések, gondolatok utén érinesiik a tanar
szerep korunkbeliviltozasait is.

A tandri szerep vilrozasaic elsésorban a rcformpcdagégi;ik ¢s az alternattv zcncpedagégiék
,,kényszcrl’tctték ki”.

A szcrepvzﬂta’s lcgfontosabb clemei:
a gyermck—, diékkézpontuség
a tcljcs odaforduldsa gycrmek fel¢
facilitator szerep
tandcsado szerep
az ngénhcz, a kiscsoporthoz igazod(') tandr szerep (azeneoktatasban évszazadok dta mikodik)

atanari kézvctlenség szerepea tanar-didk kapcsolatban



Korunk tarsadalmi, oazdaségi kihivisai, az cgyre jobban tcrjedé és erésddd globalizécié, a gyorsu-
16 gcncr;icio/véltés, a csaladi kohézio széttoredezése, a csonka csalidok hihetetlen felszaporodésa, asajdros
nevelési igényd flatalok ténlcgci, a média rombolo hatdsa mind-mind mcgkéveteh a21. szdzad tanaracol
agyors szcrcpveiltésokat. Ennyi —egy idében haté - negativ tényczc’ihéz nehéz alkalmazkodni, de megje-
gyezzﬁk, azencokrtatds még mindig szerencses hclyzctben van. Legf(”)bb oka a nem kotelezd jclleg, a sza-

bad vilasztas, sét a szakmai valaszeds (hangszcrck, mtifajok) lchctéségc isigen nagy ¢s véltozaros.

A mester és tanitvanya kozti személyes kapesolat noveli a tanar feleldsségée. Az a tanar, akihisz
azene testetlelket épl’té, atesti-lelki Cgészségct Clésegité, preventiv, fenntarcd és gyégyfté hatasaban, az a
tandr még nagyobb fclclésséggel ¢s odaadassal végzi munkéjét. Nemcsaka tehctségekrc kell ﬁgyclnic, ha-
nem minél tobb névendéket kell elkotelezetté tennie a zene irdnt. Ez az Clkétclczcttség késsbb megmu-
tatkozik a civil ¢letben, abban, hogy rendszeresen hallgatnak zendé, Cligazodnak azenei éreékrendek ko-
zOtt, szivesen jétszanak, ¢énckelnek amacér ngﬁttﬁgﬁkb@n Létogatjék a koncerteket, opcracléad;isokat,
csctleg csalddi, hazi muzsikéalast szerveznek. Mcgismcrkcdnck adzsesszel, éInck az improvizacio lehetdsé-
gévcl, éreékén kezelik a kénnytizcnét, A lcgnagyobb Credmény azlenne, haazenével valo szoros kapcsola—
tuk egy ¢leten ac mcgmaradna. Ennck elokészitése ésazenei pdlyéra késziles tam’tvényok clinditasa szug-
gcsztiv, reflekeiv, karizmatikus tanéri ngéniségct felcéeelez, aki a szakmai felkészicés mellece a tchctségcs
névendékek menedzselését is fel tudja vallalni. Az emlitete kiemelkedé tandri szcrcpek alapja a szakmai
fclkész[ﬂtség mellettaz én-erd, az 6nclfogad;is, az 6nbizalom, az 6nreflexid, a dontéshozacali készség, Egy-
re nagyobb teret kap annak hangsulyozésa, hogy a pcdag()gusi pélya a folyamatos déntések sorozata, mcly
nemesak a tervezési szakaszban érvényesiﬂ, hanem Végig a tanar-didk intcrakciéja kapcs;in Az interakeio
folyamén a lcgnchczcbb dontéseket hozni, de a kiemelkedd tandrcgyéniségekct azintenziv, gyors dontés-
hozatal képcsségc isjellcmzi. Ehhez sok felhalmozott informaciéra, konkrée cél és stratégiai Clképzclések-

re, gazdag didaktikai és moédszereani repertodrra van szﬂkség.

Kiilon figyelmet érdemel a tandri szerepek sordban a miivésztandri szerep. Ezzclalchetéséggel
L’lgy kell ¢élnie az illecdnek, hogy szercpkonﬂiktust ne okozzon. A koncertezés kitcljcsiti atandri pély;it, re-
4lissd teszi a tanari elvardsokart, példét nyujt andvendéknek ésa ,,tanérség” biztonségot, folyamatos ,,iﬁusé—
gi kontrollt”jelcnt amuvésznek. Ekkor a konflikeus ncmj(”)n létre, akée szerep egym;ist erdsitve kdlesonos-
sévalik. A szcrepkonﬂiktus kezelés mcgvalésitésa —atandri gyakorlat miatt — nagy ﬁgyclmct ¢érdemel. A
muvészek gyakran koncerteznek, sét hosszabb — révidebb turnékon vesznek része. Ezére a’tgondolt tanari

dontésekre van szﬁkség, hogy ezek a momentumok ne okozzanak torést a tanuldsi-tanitasi folyamatban.

Természetes, hogy miésként rcagélnak tanaraik mvészi tevékenységérc a kisgycrmckek, misként
aserdalok és mcgint masként a foiskoldsok, ngctemista'k. A muivész- és tanérképzésbcn még hasznos le-
het, hogy egy-cgy idcig ondlléan dolgozhat a hallgatd - kiprébdlva magat egy ilyen szitudcioban is. A ta-
nar ideiglencs tavolmaradasa cgy kezdo hangszcrj;itékosnél cllenben mar komoly problémét okozhat, el-
bizonytalanodést jclenthct, csctlcg az altala észre nem vete hibak berégzﬁlését. A hosszabb tavollétnek
—aserdiiléi actictidbdl kovetkezéen - lehet pozitiv ¢s negativ hozadékais. A serdiilé fiatal onédllosulasi to-
rekvéseivel szinkronban erésodhet szakmai (inélléséga, mely sikcrélményhcz juttathatja. Masrésztahosz-
szabb ﬁiggctlenség meg is bonthatja kapcsolatukat. Mcgszﬁnik a folyamatos tanari kontroll, ami Csctlcg
adidk tanulményaimk megszakitéséhoz vezethet. A lcgfontosabb, hogy ngik korosztélyt se crje varatla-
nulaz 6ra vagyaz orak elmaraddsa. A tandr tudatosan készitse el6 ezeknek az iddszakoknak a tanuldsi ter-
veita digk korosztélyénak, szakmai felkészﬁltségénck és cgyéniségének ﬁiggvényébcn. Az ujratalélkozés
alkalmaéval tapasztalt Crcdményeket pcdig milyenséguktél is ﬁiggctlcm’jl a legnagyobb tcrmészctességgcl,
cmp;itieival, aszokasosnal is nagyobb tolerancidval fogadja. Muvészeti tevékcnységének élménycit mindig
ossza meg névendékével. Hivja meg koncertjcire ¢és biztositson lchctéségct a novendékével valo egyutre
muzsikaldsra akar iskolan belil, akar otthoni kérnyczctben.

A mcgfclel(”) Clhivatottség, Clkétclezcttség bircokaban az ngén muvészként és tandrként is meg-

éllhatja a hclyét Ligy, hogy akér szerep pozitivan hasson cgymésra ¢saneveld-oktaté munkase sértlljon.

VII. Zenetanari
/ / .
és hangszeres tanari
mesterség

171



172

Korunk, a 21. szazad mér emlitece kihivasai azonban még tovabbi szerepeket is clvarnak a ta-
nareol. A kihivasok kozotr taldn a legsulyosabb acsaladiszerkezet folyamatos szétbomlasa. Mar Apéczai
is intette a tanitokat, hogy tam’tvényaikat ,,atyjokként” szeressék, ez az aj;inl;is vagy intés mara valéban
akrudlissa véle. A szétzildle csaladi kémyczetbél sokszor zenetanarahoz menckal a diak, ,,apapétlékot”,
,,anyapétlékot” keres benne. Tobbek kozoree ezéreis nagya jclent(”)ségc zeneordkon, vagyazon kiviil a fe-
lelésségtcljcs szcmélyes kapcsolat kialakitdsanak. A didk is tudja, hogy ¢z a zenetanitasi forma intimita-
sanal fogva lehetéséget ad szamadra az 6szinte megnyilatkoz;ishoz. Ezta lcgt(')bbszér burkoltan ,,kinyi-
lackoztatott” szandékot érzékelnie kell a tandrnak és mcgfelclé cmpéxtiéval, diszkrécioval kell kezelnie.
Felemels, de egybcn nagyon kényes szerep ez, visszaélni vele nem szabad! Ugyanigy igényelhcti a mai
diak a tandcsadé baréc szerepet. Ugy ¢érzi, hogy az éllélléségeit nem serti, egyenrangusdgot, partnerséget
biztosit szamara. Ezenkiviil a tanarnak még szamtalan szerepet kell betoleenie a csaladban, az iskoléja’-

ban, a tirsadalmi ¢letben.

Melyck azok az alapveté tanari kompetenciak, melyckerapedagogusi tuds, a tanitds, a tanu-
l4s, a tanari szerep ¢ésazeneinevelés elvei alapjén megjclélhettmk?

Igy emll’thctj itk a szakmai, pedagégiai, didaketikai, pszichol()giai tudatosségot, a pcdagégiai folya—
matok tervezésének (dbntés, kivitelezés, visszacsatolds, projcktéla’s) képcsségét. Tovabba az interakeiv
tanuldsi folyamat modszertani rcpertoa/rjénak, azalternativ pcdagégiai lchctéségcknck ¢sareflexivitds-
nak, a tandri dnreflexionak, a t;imogaté, biztonsa’gos, otthonos, derts tanuldsi kbmyezet kialakitasanak
készségét. Most nézziik meg az emlitett tanari kompctcnciékon beliil a szakmai, pedagégiai, didakti-
kai, pszicholégiai tudatossa’g érvényestllését azenetanari praxisban, az ott elvarhato legfontosabb kom-
pctcnciék kiemelésével. A zenetanari kompctcnciékat Vas Bence vezette pécsi kutatécsoport eredmé-
nyci alapjém ésszcgezzﬁk,

A kutatott teriilet a hangszcrcs és magénénck tanari szaktudds, aceicadok, nézetek, képcsségck el-
varhato kompetcncia vetilete. Alapvcté elvaras a tanitote hangszcr ¢sa hangszerként fclfogott, ¢énekhan-
got létrehozo hangképzé szervek ismerete. Ezen belil tisztaban kell lenni a hangszcr felépl’tésével, toreé-
neti mtlltja’val egészcn amai forma’j;’mak, félépl’tésének kialakulés;’lig Eza mag;’ménck tanari szakmaban
a hangképzé szervek anatomiai felépl’tésénck ¢és ﬁziolégiai funkciéjénak tcljcs ismeretét jclcnti. Termé-

szetesen az anatomiai és élettani ismeretek fontosséga nem Clhanyagolhaté a hangszcrcs oktatasban sem.

Mitjclcnt atechnikai szakeudas kompctenci;ija?

A tandr lcgycn tisztiban azokkal a technikai elemekkel, amclyckct mcggyézédésscl ajénlhat tanit-
v!mya’nak, amclyek nélkalézhetetlenck a hangszerja’tékhoz, ¢énckléshez. Megbizhaté anatomiai és fiziold-
giaiismeretei birtokéban ugy kell 6sszedllitania a technikai elemeket, hogy azoka gyakorlés folyamatéban
ne Veszélycztessék tanitvdnya egészscgi ;i“apot;it.

Ez motivélja az uj clemek felkutatdsaban és azok adaptdlhatéségéban. N agyon fontos, hogy készit-
seeldaz aja’nlott technika leogadtatésénak kognitiv ¢s affeketv haceerée, hogy a diak magéénak érezze a
tanuldsi folyamatbam

Ugyanakkor folyamatosan érzékeleesse novendékével, hogy a hclycs technika nem cél, hanem csak
eszkoz. Ennek értelmében gondosan allitsa 6ssze a technikai gyakorlatoknak $z4nt repertodre (skalak,
ctidok, zcnemﬁ-részletck), hogy az ne monoton, vissza-visszatérd szaraz, nyl’ignek érzett kétclcsség le-
gyen, hanemaz Clképzclt cléadasi repercodr kihagyhatatlan elokészits szakasza.

Az cléadasi rcpcrtoérnak is legyenck olyan daral)jai, amclyek afontos technikai elemeket tarcalma-
70 készségek kialakitasic teszik lehetsvé. Elvarhato a technikai gyakorlatok és az eldadasi darabok meg:
feleld ar;’my!mak kialakitasa mind a tanéra szerkezetén belil, mind a névendék otchoni gyakorl;’lsénak fo-
lyamatéban. Az ajénlott technikai elemek mellett sorakozeasson fel alternaciv lchctéségckct is egy-cgy
hangszcrcs vagy ¢énckes iskola stilusdanak, Crcdménycinek mcgismcrtctésévd

A tandrne clégcdjen mega témaval kapcsolatos addigi tapasztalataival, hanem lcgycn nyitote ¢s be-
fogadé afriss tudom;inyos kutacdsi Credmények irant. Hasznélja az informiécios eszkozok nyujtotta széles,
béséges lehctéségekct és inspirélja tanitvdnyait is. Erezzen készretést az akiv részvéelre a hangszertech—
nikai, énckeechnikai kérdésekkel fogla”(ozé tudoményos vitdkban, kutatdsokban.



A hangszcr— ¢s énckeechnikéval kapcsolatos kompctenci{lk utin a stilusismereti és el6adas-
modbeli ismeretek szakrudasaval foglalkozunk. A tandrnak ismernie kell a kiilonbozé korszakok
zenei stilusanak jellcgzctcs zenei elemeit, azokat verbdlisan pontosan mcghata’rozni ésa gyakorlatban is
bemutacni. Erzékelternikell, hogy czek csak eszkozok az igazi célelérésében, nevezetesen egy mcghat:iro—
zotestilusban fogant zenedarab autentikus mcgszélaltatésa érdekében. Tartsa fontosnak —az aleala hclycs-
nek vélt zenei kifejczésck tanftdsa mellete - megmutatniaz alternativakaris. Lényegcs, hogy adidk alapos
mcgismcrése utan alkatdnak, habitusinak megfelclé modon adja dtazenei elem Clsaja'tit;is;ihoz ¢és hclycs
alkalmazasihoz szdkséges informaciokat, tovabba ismertesse meg noévendékeivel azenei kifcjczésck stilus
korszakonkénti hasznalatanak kulénbéz(”)ségeit. Az zenei elemek réngtésc szcmpontjaibél sokat jclcnt,
haadidka gyakorlatban is példét kap ezek hclycs és hclytelcn hasznalatardl.

A didk szcmélyiségéhcz alkalmazote tanuldsi folyamatl)an lcgyen fokozatos a zenei elemek tudato-
sitdsa, bcgyakorl;isa. Tudjon atanara bcgyakorléshoz és mcgcrésftéshez mcgfelclc’i repertodrt dsszedllita-
ni, de olyan cléadasi rcpcrtoért is, mcly aje“cgzctcs zenei elemekert, kifcjczéseket tartalmazo készségcket
fc:jleszti.

Talin az a lcgfontosabl), hogy a digk Cljusson arra a szintre, amikor cgy-cgy zenei elem véltozatos
mcgszélaltatését egy adott korhoz, stilushoz, sét egy-cgy zeneszerzéhoz, egy-cgy eléaddhoz tudja kotni.

Elengedhetetlen a hangszerirodalmi, énekirodalmi, valaminc a didaktikai repertoaris-
meret szakcudisa, mcllyel éreelemszertien a kezdd tandrok alig rendelkeznek. Tobb évnek kell eleelnie
a tanari p;ily!m is, hogy a tantervek aleal javasolt szakirodalom kikristélyosodjon a pcdagégusban ¢és tcljes
biztonséggal tudja alkalmazni.

Olyan didakrikai repcrto;’lrrél van szo, mely didakrikus hasznosséga melletc abszolat ﬁgyclcmmcl
van az oktatdsi szintek, ,,lépcsc”)fokok” irant. Egyénrc szabottan - tudds, képcsség, készség, jértasség alap—
jén — a technikai és zenei elemek, valamine a kifcjezésbeli, formatani, tartalmi elemek szint szerinti cuda-
tos csoportositésdval jon létre. A tudatosan kivalaszrorte Irepertodre viszont tudja Clhclyczni az egyetemes
zencirodalom palcttéjén, tudjon mcgfclcléségckct és pirhuzamokat is vonni. Tandri feladat elemezni a
repertodr darabjait (zeneelméleti és formatani szcmpontb()l) és clhclyczni ket az adott zeneszerzé miu-
veinek soraban. Pr(’)ba’lja meg ravenni ndvendékeit is erre az elemzd tcvékcnységrc, a szamukra kénnyen
befogadhat(') modon. Ismcrje a hangszcrcsaléd mas hangszcreit ésa rokonhangszerckct is mutassa be ta-
nftvz'myainak. Megkénnyfti a tudartositast Pl. a hangszcrek kialakul4saval kapcsolatos érdekes toreénet el-
mondisa, vagy egy kiemelkedé eléado alakjénak felvillantésa. Ugyam’gy ¢érdemes egy-cgy ¢énekes darab
kapcs;’m tudartositani a kiillonboz6 hangfajtékat (a kulénlegesckct is: ﬁu-szoprén, fiv-ale, kontra tcnor), va-
lamint megismertetnia kilonbozé korszakok nagy énckes sztdrjait.

Végiil alapvc:té aza kompctcncia, mcllycl a tanar kilonbozo szcmpontok alapjén tudja csoportosi-
tania rcpcrtoért (képcsség, készség, korcsoport, csalddi, iskolai hdceér, saja’t hangszcr lehctésége, korrcpcti-
tor idékerctc) és egy mcgfelclé mcgtanulési Jhierarchikus” sorrendet is ki tud alakitania repertoéron belal.

A kovetkez felsoroldsra vard zenetandri kompctenci{lk a didakrikai-merodikai szakrudas mellete
talan még jobban igénylik aneveléstani, pszicholégiai vagy ¢ppena csoportdinamikai térvényszcrtiségck
szakéreelmée. A tandrnak legalébb cgy tanévre vonatkozéan latnia kell az ,,alagut” végét, Tudniakell, hogy
mcddig juttathatja el tanftvdnydt a fcjlédésbcn. Ebbéla pcrspcktivikus tanari lacasmodbol kiindulva kell
lebontania a felcécelezett teljcsitményt léerehozé munkafolyamatot hénapokra, hetekre, orakra. Képcs-
nek kell lennie egycni fc‘jlcsztési tervet kidolgozni minden diékja szamara, mcly a mcgtanulandé muvek-
re, a technikai gyakorlatokra ¢s a zenei elémenetelre vonatkozik. Ismernie kell a mcgtartandé orak U’pu-
sait,a mcgoldandé részfeladarokar, a killonbozé zenei és technikai elemek mcgtam’tésénak folyamatét, az
orik dinamizmusét fokozé eszkozoket. Ismcrje fol az 6rai munkat akadélyozé problémék okait - lcgye-
nek azok emberi vagy technikai jcllcgdek. Tudjon réjuk megfclclé pcdag()giai, didakrikai vagy modszer-
tani valaszokat adni. chycn képes rugalmasan cleérni az elére eleervezete, tanitando zenei anyagtél, haa
noévendék fizikai vagy mentdlis éllapota ezt mcgkévctcli. Tisztaban kell lennie a motivacio jclcntéségévcl,
hogy azzal élni tudjon Valamennyi ér;ij;in, illetve a novendék szcreplésci alkalmaéval. A motivaciéval, 2 ze-
nei é/mé@/ létrehozasaval el kell érni, hogy a novendékek oldottan, felszabadultan, feszultség mentesen

tudjanak énckelni, vagy hangszer[jkén jétszani.
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Kalonosen érvényes ¢z egy-cgy szereplés eserén. A tanarnak ismernie kell a szcreplésckkel jaro
fesziﬂtségck (drukk, stressz) formait, azok kiséré jclcnségeit és lekiizdési mechanizmusait. Tudartositsa
tam’tva’nyaiban, hogy a zene erésen bcfolyésolja az ¢érzelmekert, felkeldi, vagy csillapitja azokart, ezaltal hat
a testi-lelki folyamatokra, csctlcg preventiv vagy gyogyito hatast is kifcjt. A zenetanuldsi folyamat soran
konzekvensen scgl’tsc az olyan szcmélyiségjegyek meger(”)sédését, kitcljcsedését, mintaz akaraterd, a kon-
Centracios készség, az t')nfcgyclcm, onreflexié, dnuralom, az én-erd. Higgyen az cgyﬁttmuzsikélés pozitiv
tarsaslélekrani hatdsaban és motivélja aztaz ngszcrlﬁ tarsas formacol (szon;itéza’s, négykczes, duett) aka-
marazenélés bérmelyik szakmai, de akdrcsak pcdagégiai, emberi éreékerado forméjéig, illetve a nagyobb
ng[jttesckig (zcnekar, kérus). Lényeges, hogy a tandr is tarsként vegyen részt az egyﬁttmuzsikgilésban,
mclynck talina lcgnagyobb éreéka mcgjclcnési formdja ahazi muzsikalds.

A diak ,felszabaditdsanak kﬁlénleges form;ija az improvizélés, leginkébb a tanarral valé kozos
ro'gm"nzéy. A pcdagégus menjen belea jétékba, mely csctlcg egy jél mcgtanult zenemt modositasibol, va-
ridldsabol, szolamok, témak kihagyés;ibél, tcmpék, karakterek mcgv;iltoztat;is;ibél, zenei tulzasokbol 4ll.
A tandr mutassa meg az improvizdcio jclcntéségét, funkciéjét a klasszikus zenében is. Tudatositsa néven-
dékében, hogy az improvizécié tertilecén csak akkor van lehctéségc szakmai fcjlédésrc, ha funkcionalis

zenei alapjai biztosak.

A zcncpcdagégia teriiletén nagy a jclcntésége annak a kompctcnciénak, képcsségnck, mcly létre
tudja hozni a timogato, biztonségos, otthonos tanulasi kornyezetet. Az a tandr, aki czzel a ké-
pcsséggcl rendelkezik, egészen biztosan mcgtalélja akulcsota tam’tvényéwal valé bizalmas, bariti, partne-
ri kapcsolat kialakitasahoz. O biztosan készretést érez a tanitvémy felé¢ fordulas teljességc irant, torekszik
minél alaposabb megismercscre, felméri szocialis hclyzctét, csalddi életée, azt a kérnyezetct, amiben ¢l.
Oriin olyan bcfogadé, felszabadito és inspirélé miliét teremt, mclyben tanitv;inya kinyilvénithatja gon-
dolatair, érzéseit, leceheti napi iskolai gondjait. Az fgy clinduld lelki megtisztulési > érzelmi folyamatban
nagy segitség az egyénre szabott zenetanuldsi folyamat gyakorlata. A tandrnak teljcs ﬁgyclmévcl kell az
,,ngedi mcgismétclhctetlcn” szcmélyiség, a noévendék felé fordulnia, olyan szakmai programot kinalva,
mely ngértelmden hozzéjérul személyiségfcjlédéséhez, erésiti erkodlesi-etikai biztonségét ¢és olyan szeme-
lyiségjcgyckkel gazdagitja, mclyek a muvelt értclmiségi lét_mcghatérozéi. Be kell ldtnia a szalsi scgitség
fontossa’ga’t ¢s ¢éni kell vele partncrként kezelve a sziléket. Ki kell hasznalni aze a lehctéségct, amikor a
kisgycrmcket még minden zenedrara elkisérik. Ezek jo alkalmak a kapcsolat kiépl’tésérc, a nyl’lt oktaras
erdsitésére, a szl oraravalé behivisara. Haa tanar Cmpatikusan, megfelclé tiszeeletaddssal sikeresen old-
jamega kapcsolattcrcmtést, akkor ez évek multan — amikor a didk mar onalléan jaraz ordkra —is érvénye-
siilhet. Ez a kapcsolat pozitl'van bcfolyésolhatja az otthoni gyakorlés milycnségét, rendszeres hizi muzsi-

kaldshoz és kozos koncertldtogatdsokhoz vezethet.

A kozokratdsi rendszer sokszor rideg iskolai-tantermi vilégébél a hangszcrcs orara érkezd tanitvi-
nyoknak sokat jclent az az otthonos, derts kérnyezet, mclyet tanara saja’t izlésére formale hanguhtossé,
barétségossé. Ha a derts kérnyezctct humorral is tudja tiiszerezni, akkor rogon oldani tudja tanitvdnya
magéval hozott fcszﬁltségét Ebben az oldott légkérbcn valik hatékonnya’ azenetanulds — fejlcsztvc a kog-
nitiv szférit és az érzelmi vondsokat is.

A tam’tvény iranti tcljes ﬁgyelem lehetévé tesziaz ngénre szabott munkarend, a szﬁkségletcknck meg-

feleld tanterv és szakmodszer kialakitdsi, mcly alkalmazkodik a névendék szellemi, testi, lelki kondicisihoz.

Az igy clékészitetr zenetanulasi folyamat erdsiti a koncentracios készséget, a ﬁgyclmct, a gyors re-
agélé készségct Kénnycbbé, lazabba teszi a technikai nchézségek megoldésa’t, érzékcnnyé teszi a noven-
déket a zenei folyamatok mélységcinek deélésére és létrcjéhet az élmény, a flow-hatéds. A tanar lcgyen cl-
kétclezettjc az élménypcdagégiénak. Ebben scgfti hatarozott én-tudata, 6nkritik;ija, onreflexidinak
gyakorlata, ¢ésazaz erds készretés, mcly tcljcs cmpdtiéval anovendék fel¢ fordl’tja. Igy telismeri novendéke
ngéni saj;itoss;igait, tchctségénck spcciélis vonasait és ennck tudataban fejlcszti azokat. chycn érzékcny

a heitreinyos tarsadalmi hclyzctbél adodé problémék irdnt.



A kovetkezékben a tandr, a zenetanar szerepét vizsgéljuk mega szcmélycs kompctencia titkré-
ben. A személyes kompetencia — mint ahogy arrél mdr sz6 vole - a személyiség nagyon fontos kom-
poncnsrcndszerc. Nem muikodhet a kognitiv kompctencia nélkil és szorosan kapcsolédik a szocialis és
spcciélis kompctcnciéhoz. Sokszor csak funkciobeli kiﬂénbségcik vélasztjék el egymést()l. A személyes
kompctcncia komponensrendszcre is tartalmaz orokloce és tanule elemeket. Mukodésér, akeivitasac cgy
motivumrendszer bcfolyésolja, szervezi. Ennek hatasira mutatkoznak meg a hajlamok, az attitadok, a
képcsségck, a kialakule mintak, szokasok, magatart{lsbcli ¢és viselkedési formak, tcvékcnységek. Terme-
szetesen a motivumrendszer dinamikéjéban, dominancieijeiban személycnként valrozik. A fent emlftete
komponcnsek alapj{m Vizsg;iljuk atanar személyiségét, szerepét a tanari mcstcrség kialakul4dsanak
felt¢eeleit, a zenetandrsag specifikumait. Témdnk kapesin kotelességiink idézni nagy klasszikusun-
kat Ap;iczai Csere Janost és larni fogjuk, hogy pcdag(’)giai clveia21. szazadban sem avultak el. A Magyar
Enciklopédia X. részében ésszcgzi, hogy mit var el az altala idedlisnak vélt tanicotédl. A tanitd éljcn Jillen-
d¢’, tisztcsséges életet, mellycljd példét mutat tam’tvzinyainak. Mcgfclelé tudassal rendelkezzen ésaze ko-
teles atadni - SO lelkiismerettel” - didkjénak. Tanitvényait apaként szeresse, erkolesitket és nyelviiket ujic-
sa ¢s szerettesse meg mag;it velitk, de ne fogadjon el aja’ndékokat tolitk. Az erkolestelencket fcddjc meg,
de médj:ival. Elézze mega fcgyclmczctlcnségekct.

Erdemes felsorakoztarni ma is érvényes didaktikai, modszertani elveit, mclyeket atandrnak ajénl: -
vilégosan ¢s roviden tanitson,
csak azt tanitsa, ami szukségcs,
cgy idében csak cgy dolgot tanitson,
amit tanftott, kérdezze vissza,
ugy tanitson, hogy ne unatkozzanak a didkok,
kozos bcszélgctésckbcn vitdztassa dket,
adjon idéta pihcnésrc,
ﬁgyelmcztcssc Sketaz egész ¢leten at tartd tanuldsra.
Erdckcsségként nézzik, melyek azok a tanari tulajdonségok, melyet 2 20-21. szazadi diakok el-
varnaka pcdagégustél. Kézépiskolésok korében tobb évtizeden at végzett felméréseim alapjén a
didkok lcginkébb akovetkezé tulajdonségokat igénylik az Sket tanitdkeol:
szakmai biztonség, 4lraldnos mL’ivcltség,
Vid;ims;ig, humor, derd,
barétségosség, tiirelem, megerecs,
ngﬁttml’jkédési hajlam, leogulatlans;ig,
igazsdgos osztélyozés,
kedves scgitékészség,
hat;irozottség, kévctkczctcsség,
hivatascudat, igényesség,
példamutat:is,
jé pedag(’)giai érzék,
magas szintl crkélcsiség,
jé megjelenés, divatos 6leozkodés.
A tanulok nagyszert mcgl;itésai utan folytassuk a sort alapvcté tanari szcmélyiségvonésokkal,
képcsségckkcl, készségekkcl, Fontos a jé beleé¢rzé képesség, a didkok ¢rzelmeinek megértése,
az cmpatikusség. Tobbszor emlitettitk mar a pozittv odafordulis, a feleé¢tel nélkili clfogadés pe
dagégiai elvér, mcly a szcmélyiségnek sz0l, nem a viselkedésnek. Emellect lényeges, hogy ata-
nar higgycn énmagéban, értékrcndjébcn, tapasztalataiban, ¢érzéseiben. chycn hiteles és ezaltal
a viselkedése is természetes lesz. Fejlcsszc tudatoss;ig;it, mely fontos tényezéje hitclcsségénck.
Mellézze a személyiségétél idcgen ,,szcrcppanclckct”, lcgycn nyitott énmaga és diékja felé is. A
szcmélycs kompctcncia bizonyos motivumainak (éné“ésulési Végy, Snbizalom, dnismeret, dnre-

flexio) jo szervezddése, aranya, dominanciéja vezethet a reflektiv tandri attictidhoz. Legyen tisz-
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taban saj;it értékrcndjévcl és nagy fclclésségtudattal t;irja fol, hat;irolja bea problémékat. Figycl-
jen kérnyezetérc. A rutin munkak esetében is érvényesitése a reflexivitast.

A szcmélycs kompctencia tanari képcsség—rcpcrtodrbél cmcljtik ki:
aj(') kommunikaciés képcsségét (pontosan tudja kifcjczni gondolatait, érzéseit, bcfogadéként ¢és
tanftvanyai fel¢ iizenokénc is lcgycn hatékony),
agyors hclyzctfclismcr(”), rcagélé képcsségét, a konstrukeiv hclyzetmegoldé, dralakité ésa gyors
€sjo dontések mcghozatalénak képcsségét,
kreativ, erészakmentes konﬂiktusmegoldé képcsségét,
szitlokkel, tandr kollégékkal, diakokkal szembeni kompromisszum készségét,
rugalmassaigon alapulé gazdag viselkedési repertodrje.
A szcmélycs kompctcncidt tépleilé kognitl’v kompctcnciéhoz tartozik az a tuddsalap, mcllycl ata-
narnak rendelkeznie kell. Eszerint szakmai tartalmi ismeretekkel, a tant;irgy ismeretével, nevelési, stracé-
giai célokkal, dlcalanos mﬁvcltséggcl, a pedagégiai tartalom ésa diékproﬁl ismeretével, a mcgtanult ¢sata-

Pasztalati tudas Viszonya'vaL

A gyakorlati készségck kozil Cmeljiik ki:
jO Oravezetési készség,
megfelclé, hclycs kérdéskuleura,
érehetd magyardzat,
folyamatos tanari-tanuloi interakcio, kommunikacio,
differenciilasi készség,
megbl’zhaté éreckelési készség,

amegoszrott ﬁgyclem intenziv alkalmazésa.

A tanirjel6lt, a kezdé pedagdgus ,,zenepedagdgiai statusanak”
megvaldsithatésiga a gyakorlat teriiletén, mentori szerep

A tanarravalds folyamata annyiban kﬁlénlcgcs, hogy a tan;irképzésbe belépc”) didkok mér komoly is-
kolai multeal rendelkeznek. chalébb tizenkét évet toleoreek el cddig akozokratasban, de a zenei nevelés-
nek is lcgal;’lbb tiz éve részesel. Igy ngctcmistaként mar nagyon sok tapasztahtot szereztek iskolardl, ta-
narokrél, tanitasrdl, kozismereti és zenei tanuldsrdl, énmaguk ¢s tarsaik Cddigi diak-stdtusarol. Sok sz¢p
és kevésbé szép emléket driznek Cddigi didkéveikrél, tele érzelmi toleéssel. Ezek az élményck a tanuloé-
vek sordn, afelndteé valds ugdn nézetekké, hanem isa szé szoros értelmében, de a vilaszrote szakméjukkal
kapcsolatos elézetes tuddssa krist{llyosodtak ki. Tehara tana’rjclélt mar sok mindent tud (vagy ugy gon-
dolja!), sok mindent hisz a tanari hivatdsrdl.

Ezck a nézetek, hicek mcghatérozéak az egyctemi évek alace. Sokszor direke modon, maskor rejtct—
ten fcjtik ki hatdsukar, tobbszor scmlegesftve a tudomdnyos elméleti képzést. Gyakran mondj;ik a hall-
gaték, hogy az elméleti okeatds nem hasznosithato a gyakorlati pedagégiéban. Eza meghata’rozé jcllcgt’j
belse reprezenticio, nézetrendszer dontden bcfolyésolja a hallgaték tanuldsi folyamatait. Az elézetes né-
zetrendszer az egyetemi évek alate kapott elméleti tudas szirérendszerekéne mukodik. Ezéreis fontos az
ésszcﬁiggé egyéni szakmai gyakorlat, mclynck remélhetélcg egyre nagyobb szerepe lesza mcgrcform:ilt
osztatlan tana’rképzésbcn. Igy a gyakorlat soran szerzett friss tapasztalatokat rogeon szembesiteni leher a
tudom;inyos clméletel.

A rtanitdsi gyakorht kezderén a hallgaték talin lcgnchczebb feladata a tanar szcrcpébc valé hirte-
len étlépés. Ekkor méga valamikori kisdiak vagy kézépiskolés diak szemiivegeén 4t nézik az iskola vilégét,
a tanar-diak kapcsolaton A digk szcrcpbél a tanari szerepbc valo ;itlépés igen jelentés szcrcpviltés, Ezu-
tan mcgvéltoznak a peilyérél kialakitott nézetek is ¢s attitad-valeasnak is be kell kovetkeznie, mert az ele-
jén dltalaban mindenki Ligy tanit, ahogy kordbban a lcgink;’lbb kedvelt és tiszeelt tandrai tanitotedk. Ha az



idealis szcrepvélt{ls mcgtérténik, akkor indul csak el ¢s gyorsul fol a ,andri fcjlédés”. A tana’rjclélt azelso
ordkon elsésorban csak magéval tud torédni, onmagdt Hgycli, kevesebb ﬁgyclcm juta tanitdsra, még ke-
vesebb a tanulok megismeresere.

A tanérjeléltckbcn olyan kép ¢l a tandrrdl, a tandri tcvékcnységrél, a tanari szcrcprél, melynck lcg—
fobb alapja a személyes tulajdonségok optim;ilis érvényestllésc, ésszhangja ¢s a hivatdstudat, azaz a ranar
nak sziiletni kell”- elv érvényesiilése. A tandrjeloleek korében végzete felmérésekbolis ez dertl ki (A dia-
kok aleal lcgfontosabbnak vélt tandri tulajdonségokat azeléz6 részben tirgyaltuk,)

Az emlitetrek csak nagyon marginélisan ¢rintkeznek az egyetemi képzés strukturzij:ival, tartalmaval, a
kialakitote kompctencia-clmélctekkcl, Az érintkezésnek sokkal kozvetlenebbnek, intenzivebbnek kell lenni.

Az egyetemi tudomeinyos képzésnek tudarosabban kell ¢piteni az iskolaban szerzett gyakorla—
ti tudasra és akkor kénnycbl) lesz az elméleti ismeretcket bcépitcni és kipréb;’llni a gyakorlatban A feje-
zet masodik részében tz’u‘gyalt —apccsi clképzclések szerinti — zeneiskolai diékproﬁl elérésénck lcgﬁ’jbb
mcghat;irozé cleme az (”)sszcﬁ'iggc”) egyeni tanitasi gyakorlat. A kutat(')csoport mcgé“apitésai szerint en-
nek lcgfébb szereplc")jc a pedagégiailag, pszicholégiailag, zcncilcg kivaloan felkésziile gyakorlatvezet6
mentor, aki nem minden esetben azonosa gyakorlatvezcté tanarral. Nagyon fontos ennek a pcdagégusi

kornek — ezen belal is a zenetandri mentori kornek — a szakszert képzése, létszamuk bévitése.

A mentor lchet egy olyan kivalo, tapasztalt szakember is, aki nem abban az iskolaban dolgozik
ahola tanérjelélt a gyakorlata’t végzi. Igy is lehet a tandri felkészités lcgf(”)bb irényit(’)ja, akia zeneiskolai di-
ékproﬁllal kapcsolatos clképzcléscit mcgprébélja a gyakorlat folyamén a jclélttcl elsajétittatlli. Ennck a
kapcsolamak az onreflexio és a jcl(’)lt, valamint a mentor kozocti folyamatos kommunikacio, pérbcszéd
az alapja. Tehét ez cgy onreflexion, reflexion alapulé reflekeiyv gyakorlat, folyamatos interakcio széban és
irasban. Az interakcio folyamém az elméleti ismeretek segl’tik a tanitas folyam!m létrcjévc”) egyeni szitudci-
ok megoldeisét, azok min¢l komplcxcbb éreelmezését. A mentor alapvcto’ feladata a nevelési-okratsi fo-
lyamat szervezeti részének és mag{mak az oktatasi funkcionak a mcgviligitésa, ajcl()ltnek aziskola szerve-
zeti életébe és okratasi rendszerébe valo bevezetése. Mindehhez az is szukségcs, hogy amentor ismerje a
kozokeatdsi intézményrcndszcrt, abban azenével, a hangszcrcs okratéssal foglalkozé intézmények hclyét.

Ismf:rje atanari, élctpélya—modcllt, atanari, zenetanari munkakoroket, azok kévc:tclménycit, avelitk
kapcsolatos t(”)rvényi rendelkezéscket. Ismerjc az adott intézmény nevelési-pcdagégiai programj;it, ezen
belill a muvészeti és zenei neveléssel foglalkoz() dokumentumokat, azok spcciélis teriileteit (sajétos ne-
velési igényl’j - benne a tehctségck! - gycrmckck nevelése, inkluziv nevelés, gyermckvédclcm, Cgészség-
védelem). chycn tisztiban az iskola virosban, kézségbcn betsleore szcrcpévcl, kapcsolatrendszcrévcl, ki-
sugérzéséval, [smereteit érzékeltesse a tanérjelélttcl, teremesen alkalmat szimara az ezen a tertileten valéd
kozvetlen tapasztalatszcrzésrc. Kiilonosen ajénlja ﬁgyelmébc anevelési — oktatasi iskolai program artanul-
m;’myoz;isa’t ésavele kapcsolatos reflexié lefrasat, valamint dtbeszélésée mentoraval. A mentor kamatoz-
tassa pcdagégiai, pszicholégiai, zencpcdagégiai, zcncpszicholégiai, zcncszociolégiai tudasit a zenei szak-
képzés, a szakmoédszertan teriiletén. Ez irdnyu felkészultségc scgl’tse a hallgatéi korosztélyokkal kiépl’tctt
kapcsolatrcndszcrénck funkcionaltatasiban, a mentori tanacsadasban, a mf:nteilhigiénés ismeretek, a ta-
nari kompctcnciék ismeretének ataddsaban, a tan;irjel(”)lt adaptiv pcdagégiéba valé bevezetésében.

A mentor tovabbi vegyen részeaz uj tanérképzési program kidolgozéséban, azenei tananyagok fcj—
leszeésében, szakmai projcktck inditdsdban. Tudja j(’)l megtervezni, mcgszervczni, Végigkisémi, Végiil ér-
wékelnia hallgat()k szakmai gyakorlatét.]é érzékkel, cmpétiéval mérije fola tanérjclélt tandri p:ilyéval kap—
csolatos eldzetes tudasic, scgl’tse, ira’nyitsa a pa’lyakezdést, a jclélt beilleszkedését az iskolai kérnyczctbc, a
tantestiletbe, segitse a szcrepvéltés nehézségcinek 4chidalésac. Tudjon magas szint(, mintaéreckd drakat
¢és foglalkozésokat tartani. Havanra lchct(”)ségc, muvészkéne is bizonyl’tson a jel()lt cléee. Tudatositsa a mu-
vész-tandri stdtus pozitivumait, de nchézségeit is. Legycn folyamatos kommunikécic')ja atanari identitasrol,
tanari hicvallasrol, Clkétclezettségrél, a sziikséges zenetanari kompctencigikrél, az Cgész életen 4t tared per-
manens tanulds fontosségﬁré)l. Az ilycn bcszélgetésck oldott, barati légkérbcn teljcnck, amentor lcgycn nyi-
totta tanérjcl()lt clvei, Clképzelésci, dtleteiirant. Az oldott, barati légkérbcn olyan témak is el6kerilhetnek,
mf:lyeket tankényvekbél nem lehet megismerni. Ezek a mentortanar pcdagégiai praxiséb(’)l telidézete szi-

tuativ képck, sokszor metaforik, aforizmak forméja’ban, mclyekct raciondlis lejegyzésscl nem lehet kozveti-

VII. Zenetanari
/ / .
és hangszeres tanari
mesterség
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teni. A sok évtizedes tanari tapasztalat azt mutatja, hogy a haﬂgaték ezekre a — tandraik aleal de¢le és felidé-
zett — pcdagégiai szitudcidkraa lcgfogékonyabbak. A tanar-didk kapcsolatban kialakule konfliktusoknak a

mcgoldésai mélycn benniik maradnak és tébbnyirc mcgpréb;ﬂjék hasznositani a tanitds soran.

A mentor az 6szinteségével, szakmai és pedag(’)giai érveivel, tiirelmével, rugalmasség{wal érjc el,
hogy a jclélt is higgycn az clképzelt zenciskolai diékproﬁl mcgvalésfthatéségéban, mert ez az iskolai gya-
korlat idejc alace sok nehézségen ;itscgl’ti ot Osschoglalva: ha elindul a szinvonalas zenetanar-mentor kép-
z¢s ¢s egyre tobben vesznek részt ebben a munkaban, ugrdsszerien Crcdményescbbé valik a megﬁjul() ze-

nctanérképzés.

Nézzitk meg a tan:’u‘jelﬁltek feladatait is az ésszcﬁjggé egyéni tanitasi gyakorlat folyam;’m.
chfébb szakmai feladata hospitélés amentor, a gyakorlatvczcté ¢s més tanarok orain. Az érakon tapasz-
taleak lehctéség szerinti mcgbcszélésc, hospit;ilési naplé készitése esszé és vazlatok form;ij;iban tlgy, hogy
azokara portfoli() vagya szakdolgozat clkészitésekoris jél lehessen hasznalni. A tanitott diékokjobb meg:
ismer¢se érdekében a jcléltek (mavészeti szakkézépiskola esetén) hospita’ljanak ng-két kozismereti 6ran
is. Osztélyfénéki oran mindcnképpcn.

A tébbira’nyu képzést folytaté muvészeti szakkézépiskoléban érdckl(”)djcnek a tarsmuvészerek ok-
tatdsa irantis, szintén szcmélyes tapasztalatok gyﬁjtésével.

A reform kapcs{m megnylil(') tanitasi gyakorlati id6 lehetsvé teszi, hogy a tan;irjclélt végigkisérjc
egy-cgy érdeklodésée felkeled tanuléd egész ¢ves tcvékcnységét és tébbirényu tapasztalatot gyujtson rola.
Haa tapasztalatokat mcgfclcl(") modon dokumcntélja és szociolégiai éreelemben ,,Cllcnszereplékkcl” (osz-
télyfénék, kdzismereti tandr, szil6, bardr, egyucees vezetd) is sikeriil intcrjtlkat késziteni, akkor ebbdl jo
Csettanulma'ny is kikerckedhet. A masik alapfeladat természetesen az ordkra valo lelkiismeretes felkészi-
lés. A felkésziilésben, az oratervezert, dravazlar elkészitésében segit a mentortandr. Elére létja, hogy egy-
cgy hangszcres, maginénckes tam’twinnyal, vagy cgy szolfézs csoporttal hovi kellene eljutni a tanév so-
rin és az adott 6ra hol hclyczkcdik clatervezett hosszu folyamatban. A taneirjf:lélt tanitdsba valo bclépésc
komoly bizonytalans;igi tényczé, ezére mcgn(”) a kozos fclelésség, nehogy mcgt(')rjén a tanitv!my cleerve-
zeteszakmai pélyal’ve. A tam’tvénnyal minél gyorsabban kiépitctt jo, emberi kapcsolat ésa folyamatos kon-
zulticié a mentorral megoldja ezt anem kénnyl’j hclyzctet. Tee kell megemlftcm"mk azt a kiforrote etikdn
alapulé mentortanari attictidor, mcly nem Cngcdi mega taneirjclélt mégétti LOsszekacsintast” a novendé-
kekkel. Fontos, hogy adidk érezze amentortanar tana’rjclélt iranti tcljcs bizalmat. A bizalmat erdsitik ajc-
15le dnreflexioi, onelemzései, onéreékelései, problétnéinak Sszinte feltarasa. Fontos lenne, hogy a hallgat(')
megismerje az iskolai ¢let keresztmetszetének valamcnnyi momentumat. Préb;iljon azokbaiis bcpillanta-
ni, (pl.: szaktérgyakkal kapcsolatos tanoran kiviili tcvékenységck, tanszaki, iskolai, iskolan kiviili hangver—
scnyck, szereplésck, Vcrscnyck), majd akeivan kozremikodni mine felkészitd, szervezd, Csctlcg hangszcres,
énckes kozremtikods vagy cgy kamaracsoport, cgyucees betam’t()ja, vezetdje. Kczdcményczzcn az isko-
la proﬁljéba ills zencpedagégiai vagy zencszociolégiai Vizsgélatot, felmérést, éreékelést. Ha szinvonalasan
oldja meg, akkoraziskolaé¢sa maga szdmdra is hasznot hoz (szakdolgozat, tandri portfolié). Felmérésének
térgya Icheta sajdcos nevelési igényli¢sa ha’tra’nyos hclyzctd tanulok iskolai hclyzetének felmérése és an-
nak kutatasa, hogy azenével valo napi talalkozas milyen pozittv hatast fcjt ki ¢letitkben. Egy ilycn iskola-
ban kézponti témaa tehctséggondozés, mclyct szintén érdemes Vizsgélni, sOta gyakorht folyamén abban
részt venni. A tandri pélya kezdetén mcghatérozé lehetaza tapasztalat, amit a jclélt osztélyfénéki oran,
sztl6i éreekezleten, tantestiileti és tanszaki éreekezleten szerez. Megismerkedhct negatl'v jelcnségckkcl
(pl. szcszfogyasztés, drogfogyasztés, dohényzeis), ezek prevenciéjénak lchctéségcivcl, az iskolai agresszio

¢s alraldban a konflikeusok kezelésével.

A hallgatéktél, tan;irjeléltektél talina lcgmcsszcbb atanitds szervezeti funkci(/)ja all, mercaz eréeel-
jesen adminisztrativ jcllcgﬁ. A mentoraldsi folyamatnak azonban lénycgcs része €s jobb ezzel minél korib-
ban ¢s minél részletesebben megismcrkedni. Hycn:

aziskola szervezeti felépl’tésc,

szervezeti, mikodési rendjc,



ncvclési-pedagégiai programja, , VII. Zenetanari
aziskolai innovécios projcktek, €S hangszeres tanari
pély{lzati lchct(”)ségck, mesterség
azintézmény minéségbiztosftési rendszere,

az éves programterv, az allando rendezvényck,

aziskola orszdgos, megyei, korzeti kapcsolatrcndszcrc (sziiloi munkakézésség, civil szervezetek, 179

s)
zenei, korus és zenckari szévctségck, zeneiskolak szovetscge, rcgionélis szakmai szcrvczctek),
afenntarcds dokumentumai, torvenyi, rendeleti haceere.

Az eddig megfogalmazott gondolatok, érvek alapja’n is ngértelmlﬁ, hogy acsokorbaszedett lcgfon-
tosabb tanérjclélti teladatok csak a komplex szakmai, pedagégiai tudassal rendelkezé mentor scgitségévcl
oldharok meg, aki érei és leogadja a segit6-tdmogatd kapcsolat kialakl’tisénakjelentéségét, aki elkorele-
zett a zenetanari szakma irant, elkotelezert az iskolai gyakorlat, azenei nevelési program innovacioja mel-

leteés scgitségct nyujt a tana’rjcléltek iskolai tapasztalatainak éreelmezéséhez.

A zenetanulds, a zenetanuldsi folyamat alapelvei szaizadunkban

Dolinszky Miklos 2003-ban készitete interjur a kivalé mivésztandrral, Bartai Ariadnéval, ami az
Idércngés C. kétctbcnjclent meg, A tanarné elmeséli ngik talalkozasac a hires zcncpedagégussal, zongo-
ratanarnével, Czovek Ernaval. A bcszélgctésbcn clhangzott az, melyct témank vezérfonalakéntis megfo—
galmazhatunk: , Vi a zene, van a hangszer, van a gyerek meg vagyok én és ezt meg kell oldani” (Dolinszky
2004. 7) ,,Mcg kell oldani”, mert nem akérmilyenck azoka gycrckck, akik ma zenciskolaba jérnak ¢ésazok,
akik most kezdik el tanulményaikat Cléképzésként. Mar emlitetciik, hogy mennyirc félgyorsult agene-
riciévaltas, az iﬁuség arculacvaleasa. Oket, akik most kamaszkéne zenciskolaba jémak, a Z—gcncreici()hoz
soroljuk ¢s mar valoszint lcg beiratkoztak az Alfa-gcner{lcié képviscléi is. A hihetetlenal fclgyorsulé tech-
nolégiai fcjlédés magéval hoztaaz iﬁtlség szcmélyiségénck gyors valtozasat. A Z—gcncrécié tagjait nevezik
digit{llis bennsziiloteeknek, nct—generéciénak. Ok mar gyermekkoruk otaazinterneten szocializalodnak.
Tapasztaljdk avalodi vildg ¢savirtudlis vilég cgymds mellcttiségét ¢és ez benniik sokszor keveredik. Nem
lehet tudni, hogy avirtudlis vilégban valé bennélésuk” milyen hatassal lesz r;ijuk akésoébbickben. A tana-
rok,az odaﬁgyclé szitlok cgycnlc”)rc csak azt érzékelik, hogy bizonyos esetekben nagyon ¢retten, bizonyos
esetekben pcdig nagyon gyerckescn viselkednek A kognitiv ésazaffekeiv szfér;ijuk nincs ngcnsulyl)an és
nem igazin harmonikus.

Aldcszacellenére is nagy szukségﬁk vanaszeretetre, a mcgértésre, afelndeeek Cmpatikus ﬁgyelmére,
mclycknck szinte kotelezd jclleggcl meg kell jclermic a hangszcrcs és énckes okratds pdros kapcsolatéban.
Tobbek kozore ezéreis k[jlénlegcs a zencokratasnak ez a teriilete. Ervényesek riaz osztély-csoport okta-
tds gyakorlatéban kikristélyosodott didakrikai elvek, de a rendszeres szcmélycs kapcsolat adidakrikai ele-
mek spcciﬁkumait is megkévctclL

Ercekezeiink mr az idedlisnak gondolt zenciskolai diékproﬁlrél, a zcncpcdagégiéban elvarhato ta-
nari attitddrol, a mentoralas jclent(”)ségér(”)l (a tanérképzésben) ésa tan;irjeléltek gyakorlati képzésér(”)l, Az
emlftete zcne—hangszcr—diék rcl;iciéjei an elevenitsiink fol egy nagyon jcllcgzctes képct amagyar hangszc—
res oktatas kiemelkedéen hires régmdltj;il)él, nevezetesen a LiszeThoméan-Bartok tandr-didk kapcsolat

»

zenei vérvonalarol

Bartok tobbek kozorte igy nyilatkozott tanararol, a Liszt—tanitvény Thoman Istvanrol:
Jmert 0 azok kizé a ritka ])fdﬂgo"gmoé kozé tartozik, akik sohasem nymg/'ﬂ’k el novendékeik
eqyéniségét. Nem akaria sohasem tanitvanyait dnmaga képére faragni. Nem erdszakolt vi gondo-
latokat a lanitvanyra, hanem bfé/@s gond()/ﬂmkﬂl keltett a lmz’z‘m’ny/wn. Thomdin valdhan pe’/—
ditlan tiirelemmel mindig é mindent eljatszott tanitvanyainak. Az indllobb tebetség pedig meg-
Zerme’kmyﬂhm‘e ﬁﬂféiZiﬂ]d[ a mester milvészetén anélkiil, /oog)/ egyéniscgen csorba esett volna.
() hogy pedagdgiai tevékenysége a tandri szoba falain kivil sem sziint meg. Kinyveker adotr kol-
cson nekiink, ﬁ/cént nagy geneszerzok e’/ftmjzm'f, hog)/ mitveikkel egyiitt egész emberi /ényﬁi/e is
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intenziven e’/jﬂz a novendek lelkéhen. De egyé[aéérzt is, az élet szamos mds vonatkozdsdaban is ott
dllott a novendékei mellets, mint partfogd, atyai jé barir. () A pedagdgia hivatdsinak ilyen nagy
stili, nagyaranyi és széleskorii betoltése egy egész o'rg[é/d/ﬂ’ozo’ emberéletet jc’/mi, tele tiirelemmel,
Jitradrsdggal, szakadatlan munkdval. De az ilyen munkdhoz nem elég csak tiirelem és fiiradsag;
anagy koriiltekintés, a ﬁﬂam tapintat, me’b/ emberszeretet és nagy szaktudds harmonikus egyut-
tese kell abhoz, hogy valaki olyan eredményt érjen el negyven esztends leforgisa alatt, mint Tho-
min [stvin.”(15) (Bareok 1926)

A bartoki gondolathoz nem kell kommentar, ma is ¢rvényes.

Kiemelkedd tanaraink szcllcmiségénck mcgidézésc utan térjfmk vissza korunk lcgfontosabb kérdé-
scihez. Az cgy tanar, cgy didk, mester és tam’tvény kapcsolat évszazadok éta érvénybcn van ¢s a mai hang-
szeres ¢s magénénekes okrtatés alapjeit iscz adja. A mar emlitett korosztélyi problémék kiemelr felel6ssé-
get rénak azenetandrokra. Ezt a tandri fclclésséget nagyszerd ténlérséggcl Varr6 Margit fogalmazta meg:

Magam részérdl hiszek abban, hogy a zene, illetve a miivészetek tanitdsa meglebetdsen intim
— lelektol-lelekig — kapesolat. Az egyénileg tanitd zenetandr kizelebb lehet tanitvanydhoz, mint
barmely mds oktatd. Kizegiik a zene és a zenében a kizvetlen érzelmi reakcidk sokkal nyilvinva-
[6bbak, mint eqyéb tanitdsi szitudcidhan. ]gy kevés olyan dolog van, amit tandr és nivendék el tud
rejtent egymis eldrt.”(Abrahdm szerk. 1991.153)

Kczdjuk abevezetsbenidézett mondatnak azzal arészével, ,,hogy vanazene ¢s vagyok én’,azazaze-
nctandr. A lcgfontosabb, hogy adidk folyamatosan érezze — a szakmai tudds biztonséga mellett - a tanar
zene iranti Clkétclezettségét, hitéta zenetanulds mindcnhatéség:iban. Ezt minden névendék hamar meg-

¢érzi, hitelessé valnak szamdra a tanari elvirasok, kénnycbbcn tud velik azonosulni.

A munkafolyamatban atanuland¢ repertoar leogadésa az elsé. A tanar diékja ,,fcltérképczé—
s¢ utdn tud tcljcs biztonséggal éreéket képviscl(”) rcpcrto;irt fclaja’nlanL A tanulando anyag csakis személy-
re 52616 lehet, mclynek kialakitasiban fontos a névendék vélcményét ﬁgyclcmbc venni. A diak aleal kiva-
lasztott, hozott anyag mcgtanulésaitél sem zarkézhat el a tanar, mert nagyon j(’) méréeszkozil szolgél arra,
hogy mcgtudja, tanul()jénak énismereti, izlésbeli fcjlédésc milycn fazisban tar.

Az a tandr sem {télhetd el, aki j(’) kommunikaciés készségénél fogva dgy fogadtatja cla maga aleal

ajénlott zenedarabot, mintha a didk taléle volna ra.

A tantervek gazdag lchctéségct kinalnak, mégis a szcmélyrc 52616 tananyag kivalaszeasanal lényc—
ges tényezd a mindenkori iskolavezetés és tanari kar flexibilitasa. A jo érrelemben vetr tandri szabads{lg
elvének a zeneokratas, félcg az egy¢ni képzés teriiletén, szinte kotelezd jclleggcl kell makodnie. Ezzel az
clvvel természetesen csak a szakmailag (zcncileg, didaktikailag, m(’)dszcrtanilag) felkészul, di;ikjét jél is-
merd, felé tcljcs cmpétiéval kozeledd tanar élhet. A rugalmasan alkalmazote tandri szabadség még na-
gyobb fclel(”)sséggel jar. Egy-cgy zenei szak repertodrismerete mcgkfva’nja a szakember folyamatos in-
novativ, kutato munkéjét. Ezen a teriileten a taneirjcléltck ¢és a kezdé tanarok hclyzcte kalondsen nehéz,
jclcntés feladat vér a mentortandrra és az évek 6ta tanito rutinos ko“ég;ﬂ(ra, akik sokat scgl’thctnck. Ko-
dély is kifcjti, hogy az éreéket j elents, jo zenének dltalinos embernevelé hatdsa van, mert sug;irzik beléle a
fclclésségérzct, az erkolesi komolys{lg, Az éreckes zene etikai tartalma segl’ti a befogadé lelki ngensﬁlyé-
nak, harméniéjénak ¢sjo kozérzerének a kialakulasac. A schumanni elvek, hogy a tanuldsnak soha nincs
végc,valamint az unios elvdras, a ),lifc-long lcarning” érvényes amaizenetandri tarsadalomrais. Elvarhato a
hagyomeinyok, a j(’)l bevale gyakorlat megrartdsa melletta zenetandri munka megujitdsa, allando L’ljraértcl—
mezése. Ennek tehac igcn jelcnt(”)s aszerepea tanulds-tanitasi folyamat taralmi részénck kialakitasaban, de
azeneoktatas ms tertiletein is. A tanari etika mcgkl’vénja, hogy atandrismerje mcgj(')l aztadarabot (par—
titurabol vagy lcmezr(”)l), amit tanitani akar és tudja elja’tszani novendékénck. A pedagégiailag mar bevale
éreékes maveknek az ismerete sem menti fol a tandrea pozittv valtoztatas megvalésftésétél, azyj keresés¢-
vl Szeretneénk, ha tmz’[%@wz’n/z érze’kmye/e lennének és ri tudndnak csodilkozni a miialkotdsokban rcj/o”



tithokra. Szeretnénk, ha részt vennének a titkok mgqfé]te’se’bm Szeretnénk kozremiikidni a titkok megfszésé—
ben. Szeretnénk, ha a nivendékeink ezt a megfejrett titkot dizenetként élnék dr. Szeretménk, hogy ez az iizener
éld jelentéssel bivjon szamukra.” (Lacz6 2002/3)

A mottonk szerinti éreelmezés kovetkezd elemea hangszer. A hangszcr kivalasztasinak folyama—
ta tébbszcrcplés. Beleszolhat a sziilé, a tanar, a barc, az iskolatars és természetesen az érincece didk. Meg-
hatérozhatja a csaladi tradicio, vagya kinalkozo lehctéség, hogy egy adott hangszcr megvan a tanulé ott-
honaban és nem kell kiilon megvennie.

Motivald hatasu lehet egy hangszcrcn jatszo barat vagy cgy zenckarba valé bekeriilés lehctésége.
A legideélisabb alkalom cgy hangszerbérzc, amikor a tanulni v;igy(') gyermek vagy fatal spont{m érdek-
l6déssel fordulhat a hangszcrck fel¢. A kozvetlen talalkozas élményc (kézbe veheti, vegig siml’thatja, meg:
szdlaltathatja ¢sazmdr Csetlcg elsére sikeril) a legbiztosabb vonzerd a mcgfelclé hangszcr kivalaszedsara.

Az ilycn tipusu hangszcrbcmutaték —akdriskolaiszinten— N yugat Eur()péban martobb évtizede jél
mukodnek, de vannak mar sikeres hazai példa’k is. Elfogadottabb aszakszerten ira’nyitott hangszcrvélasz-
tasi forma, mclyct a hangszcres tanarok irényitanak. Eza tevékcnység mcgalapozott anatomiai, ﬁziolégiai
ismeretket felcéeelez a részﬁkr(”)l.]é érzékkel kell észrevennia gyermck alkatic, mozgéskészségét, kézﬁgycs-
ségc, sza’jforméjét. Aszerzete tapasztalatok alapjén mcgfelclé kommunikdcios és beleérzé készséggcl meg
lehet gyOznia diakot ésa sziildtis az alkalmasnak lacszo hangszertanulés leogadésa'nak hclycsségér(”)l,

Bcfolyésolhatja méga vilaszrast a hangszcr tobb funkcios jcllcgc (pl: a klarinét alkalmas klasszikus
zenéhez, népzcnéhcz, jazz-hez) ¢és az iskolai zenekar dsszetéeele. Negativ tényczék is valtozrathatnak az
eredeti clképzclésen, pl. ha nincs szakképzctt tanar, nincs kolesonozhers hangszcr. Végtil nem drt meg-
emlékezniink cgy kozismert szellemes mondésrol, mclynek - Valljuk be - van igazségtartalma: Minden
hangszcrcn kénny(i jatszani, amig a tandr nem neheziti meg, mert mindenki szeret hangszcren jacszani,

aml’g aszils vagya tandr el nem veszi a kedvét.

Vezérfonalunk értelmezésébol a lcgfontosabb maradca Végérc: ,..vana gycrek, meg vagyok én (a
tandr) és ezt meg kell oldani”. Hogyan? Nagy tirrelemmel, a tanitvdnyhoz, a kériilményckhcz valo alkal-
mazkodassal, szivés kévctkczctességgcl ¢és a mér sokszor emlcgctctt Cmpétiéval. A mindig magasabb cé-
lok kittizésében és azok mcgval(')sit:isdban a tandr legyen igazi partnere, facilititora dieikjénak. Tudato-
suljon benne, hogy a zcncpcdagégia magas szintd alkotomunka. Alkotasra, 6ntcvékenységrc Osztondzze
névendékeit is, akiknckjutalma majd azelére crcdményeik alapjén kitcljcscdcttjé ¢rzés, mcgclégcdcttség
lesz. Varro Margit mondja: , Az a bo/dog féﬁ’dezéf, hog)/ az enber ma mdr kc’pex valamire, amit nem tudott
eqy héttel, egy honappal vagy egy évvel ezelbtt megtenni, minden nivendéket ridibbent a haladds eredményeé-
re és ez hatalmas hajtoerdnek bizonyul.” (Abrahim szerk. 1991.181)

Az éntevékenységrc neveléssel cgyutta névendék dnnevelésének és énreﬂcxiéj;inak kialakitasa is
jclcntés fcladat: Ehhez ismerni kell a tanulé bcéllitottséga’t, irényultség{lt, jévébeli Clképzcléseit. Ne be-
folyésolja atandrt egy-cgy névendéke tchctségénck szingje sem, mert a kevésb¢ tchctségcsck esetében is
fontos az 6nnevelés, az onreflexio kiépitésc A novendék mér a zenélés kozben is allandoan korldtozza én-
magdc, tehart tudarcalanul és tudatosan is onmagdt neveli. Erzékeli, hogy a hangszcrcs tanuldsban minden
mozdulatnak jclent(”)ségc van, mclyckct szabélyoznia kell. Tudatosan arrais ra’jén, hogy a mozgésokat tobb
izomcsoport ésszchangolt mukodése hozzalétre. Az intenziv éntcvékcnység majd hallgatéként is elveze-
ti 6ket a koncerttermekbe, amatdr muivészeti ngﬁttesckbc Kod;’lly ezt irta: .. most is azt a hibdt /d{]%k
hogy zenészeket neveltiink és elfelejtettiink publikumydl gondoskodni.” (Kodaly 2007.291) Eppen ezére min-
den tam’tvzinyban meg kell préb;’llni felébreszeeni a mivészeti dszeont, akeivizalni a zene irdnti affinicdsc
¢sugy fejlcsztcni igényszingjct, hogy dllandé motivalo tényczéként hasson, motorja lcgycn éntcvékcny—
ségének.

Ugy kell fcjlcsztcni halldsi, hogy bcfogadéként sajdc clképzeléscivcl tudja mcgkézclitcni, dtélni a
m alal kozole zenei gondolatokat. Ebbena folyamatban ismét scgft azegyeni foglalkoza’s felmérhetetlen
pedagégiai hatasa, a kommunikacios készség fejlcsztésénck rendkiviili lehctésége. Rendkiviili, mert az
ordk nemesak tanar és didk kozei verbalis ngﬁttlétck, hanem f(”)lcg Lzenei bcszélgctésck”, azenei kreativi-

tas fcjlcsztésénck nagyszcrt’l pillanatai.
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A zene is beszél - mondja a vila’ghirl’j hcgedﬁmlﬁvész, karmester Végh Sandor:
oA zene képes arva, hogy elbeszélje a miiltat, szdljon a jelenrdl és hogy latnoki titmutatdssal vetir-
se elénk a jovdt. ”(Lévensbcrg 2012.172) Ugy kell irdnyitani, hogy atanftviny maga induljon a
felfedezé trra és magébél, beliilrsl fakadjon azenemt éreelmezése.
A zene elsédlegesen a viszonyitdsok fé/d/ tudja megkizeliteni az egész vildgor. Mivel ezek a viszonyita-
sok nem az embertd] fiiggetlen tdrgyi viszonyok, hanem miwészetrdl lévén szé, az ember dlial & az emberi vi-
szonylatok dltal meghatdrozotiak, egyiitial érzelmileg telitert viszomyok.” (Ujfalussy 1967) Az érzelmiaspek-

tus mellett a zene lelkiink része is, melyct ugy kell mcgkézclitenﬁnk, ugy kell megszerettetniink, hogy

el

tam’tva’nyaink a lcgtébbct merithessék belsle. chyijnk cirelmesek, va'rjuk meg, aml’g Lalélek mcgérke-

zik”, mondra egy kivalo kollégé{m. Akialelkével nem tud részt vennia zene befogadéséban vagy interpre-
alkotasba, az Gjra alkotasba. Varré Margit is kcménycn fogalmaz, amikor arrdl ir, hogy nem nevezné ta-
narnak azokac, akik csak az ujjakra koncentralnak és nem létjék m(’)géttijk az embert, az ngéniségctA Eb-
ben a témaban nyilatkozik Koddly is:
,Tehdt egész zenei tanuldsunk dtdllitdsa roviden abban dllna, /)agy az Lg/'jﬂé uralma /)eb/m alé-
lek vegye dr az uralmar. Ne utdlag vegye tudomdsul a fiil & azon keresztiil a lelek az wjjak mun-
éég/jﬂ’t és éz&e’;je 16bb-kevesebb e/cf'gede[/mycfggf/, hanem ffjbm, a lelekben, a ﬁi//)m éﬁm elobb a
zene, onnan menjen az wjjakba és tigy valdsitsuk meg” (Kodaly 2007.191) Kodaly tovabb megy
¢ésutal a technikai fcjlesztés ar{mytalan tdlstﬁlya’ra azencokratasban. Ez akkor is, de ma isfé/zze—
16d6 kérdés, merta kulséségck, a csillogé\s, brillirozis — amiaz el6adot vagy ¢ppena hangszcrt
is ¢rinti — ma még jobban jc”emzi a szcreplésckct. Lenetanitdsunk egy régi sarkalatos bibﬂjd[
kell kikiiszibilniink. Mozgékony ujjakat tenyésztiink, de a szellem tibbnyire dlomliabakon ballag
a repiild ujjak myomaban. Holott a szellemnek kell elél jarni.” (Kodaly 2007. 192)

Kodély ¢s maga Czovek Erna is — aki kifcjezettcn zongordzdst tanulék szdmadra fre technikai gya-
korlatokat — kezdeék hangsdlyozni clészor, hogy dckell alakitani az addigi szemléleter, mclyben a techni-
kitamuavész cgyéniségétél, szcmélyiségétél ﬁiggctlcn készségnck tekinteteék. Maraz éra Clei hangszcrcs
vagy énckes bcmelegl’tésck alkalmaéval tudatossé kell tenni a skalazase, a vokalis gyakorlatokat, az etiido-
z¢ést. Ne véljanak mechanikussa, szolgéljdk a hangncmek kozoti biztonségos cligazodést, a tcmp()bcli és
dinamikaivaleasokat, a hangszinek tudartos kikeveréséc”.

Ezek a bcmclegl’tések a ritmusképzésnck is jo gyakorlétcrulctei, mclyeket még a szévcgritmusok
gyakorlésa’val is — féleg kisgyerckek esetén — Ossze lehet korni. Igy mar komplexé is valhata logikusan fel-
¢pitete bcmclegl’té gyakorlatsor.

Ezt kovecheti a hangszcrcs darabok témainak eléncklése, amit Végh Sandor is mcgcr(”)sit;
Minden zeneiség alapja az éneklés, vagyis az emberi hang é a légzés. () A hegediisnek is na-
gyon ﬁmzw, bogy a zenel e/kepze/érfz' az énekléshol fd/ma}'ﬂmzé — amit én nem tudok elénckelni,
azt nem tudom eljatszani sem.” (Lowenberger 2012, 169)

Akit elébb énckre tanitunk, csak aztan hangszcrrc, mondja Koda’ly, hamarabb
megfogja a meloszdt minden szépségnek. , Biilow mondisdra kell emlékezretnem a zongo-
ristdkat: Az énckkel a/m‘ro’éf&zx{gﬁ szerez a novendek, ettd] é()’nnyebém bozz#é’r anagy szelle-
mek alkotdsaihoz, rividebb idd alart 16bb miwer ismerber meg, mintha faradsagosan silabizdl.”
(Kodily 2007.192)

Ha ezekkel az elvekkel ngctértunk, meirpf:dig ngetérthctdnk, akkor ez a felfogés felveti a szolfé-
zsokrtatds, a szolfézs és a hangszercs studiumok kapcsolaténak ujragondolés;it, ujraértclmczését. Dolinsz-
ky Miklés Bartai Ariadnéval valo beszélgetésébél idézek, mclyct realisnak, mcggondoland(')nak tartok.

,,Do/z'mzk)/: Altalinos mpﬂxztﬂ/ﬂt, bag)/ a szoéfézw/emtdx/mn a zenei jf/mfeg mozaikszerti ma-
rad. Ami dsszedll, ha dsszedll, az a foudrgy drin all dssze.

Bartai: A 5z0§[é/zs oktatds fe/ﬂdﬂtﬂ a hallds féj/exzz‘ése; bha ezt teszi, jo titon jdr. Ha mégsem
hatékony, annak felrehetden az az oka, hogy csoportban okiatjak, mikizben minden gyerek ms.
Mds 4//4;70;»2 az z'dfgrfndszem Mishol kell be/mﬂi/mﬁ Ez az, amire nincs idd /\b/z'/zzdﬂ a ja/)bmé



viszik a daégot, A 16bbi lemarad, & utina jon a nem tudott do/ga/e egymdsra rakiddisa. Ez ellen
gyerck joggal védekezik, azzal, hogy feladja. Emiatt az egyéni elméleti okiatds, a jitszott zenén
keresztiil, nagyon egészséges lenne.” (Dolinszky 2004. 13)

A novendék érdeke megkivénja a lcgszorosabb egyﬁttmlﬁkédést szolfézs és hangszcres tanar koze,
dmeza lcgjobb szandék mellett is nehezen oldhato meg, ¢ppena két okratdsi forma kﬂlénbézéségc (egyé—
ni, csoportos) miatt. Egy-cgy tchctségcs tam’tva’ny esetében azére megvalésithaté, de természetesen feleé-
telezi a tanari etikdn alapul() jo kollegélis kapcsolatot. A hangszcrcs tanarok nagy része éla lchctéséggel,
szakitidét az éneklésre, a zeneelméleti ismeretek folelevenitésére vagya hiényosségok pétla’sém A zene-
elméleti aceekintés nem szakadhar el a tanitott zenedarabeol, igy lesz tartos, életszerti a hangszer melletti

vagya hangszcrrcl valé elméleti okeatas.

A kezd6k tanitasa rendkivili fclelésségteljcs feladat, nagy odaﬁgyelést igényel. Minden gyer-
mek mas és mas szcmélyiség, egyszeri ¢s mcgismétclhctetlcn. Mint ahogy Kokas Klara mondja, nem
,,fél-ﬁgyclcmrc”, hanem teljcs ﬁgyclcmrc, tcljcs odaforduldsra van szijkség, ,,Hajoljunk le"a kisgycrmck-
hez, érzékeltetve, hogy partncrck vagyunk. A zencoktartas mcgalapozésa egy cgész ¢letre kihathat, akar
pozitivan, akér ncgativan bcfoly{lsolva az ngén zenéhez fizods viszony;it. J(’), ha a hangszercs képzést
mcgclézi az cléképzé sok élményt nyujeo pcdag()giai tcvékcnységc. Sok énekléssel, rirmikai jétékokkal,
mondékakkal, mozg;issal, viddm dramatikai ja’tékokkal fel lehet szabaditani a gyerekcket, Lehet novelni
az dnbizalmukart és oldania geitlésaikat. Az elo’képzés foglalkozdsokon atobbi gycrckkcl valé cgytittlét -
mint a tanulds kézésségi form;ija - segl’t hozzaszokni az iskolai kémyczcthcz, a pcdagégusokhoz, tarsaik-

hoz és cgyszcrﬁbb lesza hangszcrcs oktatés elkezdése.

Mire tamaszkodhat a tanar? Fogékonys;igukra, kl’veincsiségukra, hogy a zene birodalmaban min-
den felfedezés dromet okoz nekik. Nagy képzcléerével rendelkeznek, érzékcnyck mindenre, dlcaldban j(’)
a mcmériéjuk. Onkontrolljuk azonban kevésbé¢ mikodik, énfcgyclmtlk nem kicgyensulyozott, ﬁgyclcm
¢és koncentricios idcjtlk is jéval révidebb, mint az idésebb koroszt;ilyé, A kisgycrmck elsésorban dsztone-
ivel, érzékszerveivel téjékoz()dik az 6t korulveve vilégban. Ezéreis feleslcges asok sz6, a magyarézat, ZC-
nei bcszélgctésre”, muzsikéldsra, a tanarral valo ng[jtténcklésre van szﬁksége, Hagyni kell, hogy mindent
éncrcjébél, maga fedezzen fol. A tanar akkor vegye dtaz irdnyitdst, ha vcszélybcn létja didakrikai clképze—
léseinek mcgval(’)sul;isét. Mcg kell nycmi a gyermck szeretetét, bizalmac, ezutdn felkelteni érdeklédésée és
folyamatosan ¢ébren tartani aze. Ezzel mcgalapozhatja diékja permanens éntcvékcnységét. Szivés kover
kczctességgcl cgy szokdsrendet is ki kell alakitania; beosztani a névendék napi programja’t — tiszeeletben

tartvaasport,a hobby, és ngéb kikapcsolédést jclcnté tcvékcnységcit.

A gyermek zenén kiviili érdeklédésére mir a kezdetckkor érdemes odafigyelni. A tanar ve-
gye szamba di;ikja kedvenc tcvékcnységeit, kérdczéskédjén roluk, Csetlcg vegyen részte cgy-cgy alkalmon
(tanc, dramatikus jéték, sport) és értékclje alatottakat. Arraviszont ﬁgyclni kell, hogy olyan sportot vilasz-
szon, mcly sérilések lehctéségévcl nem vcszélyczteti hangszcrcs ja’tékét, s6t, kimondottam scgl’ti a hang-
szcrj;itékot ¢saz éncklést. A kilonbozs hobbyk tanari éreckelésée killonosen a serdiilé korosztély veszijo
néven,scz pozitivan hata tandr-didk kapcsolatm A tanar saj;it napi programj!mak kialakitasaval mutasson
példét. A program kialakitasa kiilondsen fontos egy-cgy szcrcplés, verseny, koncert, vagy elo’jétszés ésvizs-
ga elore. Hyenkor meg kell hatdrozni a modszeres gyakorl:'lsi szisztémat, kialakitani annak idébeosz-
tasdt. Fontos a helyszfnnel val6 eldzetes mcgismcrkcdés (szfnpad, nézotér, vilégl’tés, mikrofon), a hangszcr
kipréba’lésa, a szercplés pontos helyének kijelélése az akusztika mcgvizsga’lisa’vaL Tovabb4 fontos a pihe-
nések, a pihenteto’ mozgésok beikeatdsa, séta napi étkezésrdlis érdemes beszélnia szercplc’ivcl. Gyakorol—
ni kell a kotratarté, a j’itszészék Clhclyczését, gondot kell forditania mcghajl;isra ¢ésaz dleozkodésre is. Egy
j(')l tervezett, szervezett napircnd miér fél siker, dnbizalmat, magabiztosségot kolesonoz. A nem kotelezd

szcreplésekct jél kell kivalaszeani, a didk is érezze éreelmée, lehctélcg ne csak cgy alkalom, hanem Unncpi
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Pillanat lcgycn, Olyan kihivasokra van sz[jkség, mclyeknck érzia fontossa’g;it ¢s lchctéséget ad kreativicd-
sa, tchetségc megmutatdsdra. A sok-sok befektetert munkanak, gyakorldsnak a szcrcplések adnak tj, to-
vabblendtd erér.

A jél kialakitott szokdsok nagyon fontosak a gyerekek ¢letében. Errél mar egy jol mikods
csalddi kézésségbcn, cgy ovodai vagy osztzilycsoportban pozitl’V tapasztalatokat gylﬁjthcttek. Ncgativ ta-
pasztalatok esetén meég jobban Végynak stabilitast biztosito szokdsrend kialakitaséra.

A zcncpcdagégia legnchezebb feladatai kozé tartozik a permanens gyakorl:'ls, andvendék gya-
korlasi szisztéméjénak kialakitasa. Mindezt azzal a felclésséggcl kell kialakitani, hogy zenei peilyafutésa
végéig — kovetkezd iskolaitdl, tanaraicdl, a sziléi haz hozzasllasacol fﬁggetlcnﬁl — 6nallovan mlﬁkédjén. A
gyakorlés mikéntjét is tanitani kell. A tanarral valo cgytittgyakorlés, a modszerek tobbszori bemutatasa
utan a novendék reflexévé valhac a gyakorlési szisztéma. A munkafcgyelcm, a)o tanulasi szokdsok kialaki-
tésa is tandri, valamint sziiléi segitséget igénycl.

A tandri példaadés a leghatésosabb. Mcg kell mutatni az intenziv munkatcmpét, példa’t kell
adnia fcllépésckbél, vcrscnyezésekbél. Tudatositani kell, hogy a technikai autonomizmusok kialakitasa is
szivos, kovetkezetes munkie, kigyakorla’st igénycl, A technikai készségck kialakuldsa utdan lehet mar iga-
zdn a zenére koncentralni.

A gyakorlés - min(”)ségté’)l ﬁjggctlen[ﬂ — tovabbi kontrollalast feleételez a tandr részérsl. A folya-
matos éreékelés alapjén a diak ¢rzékeli a gyakorlés mindsége ¢s a tcljesftménye kozoeti szoros ésszcﬁig—
gest. Kévetkczésképpcn a telj esitmeény javitdsa érdekében fog valtoztarni gyakorlési modszerein. A felfe-
dezheté hibik nem mindig a gyakorlés hiényosségaibél fakadnak. Eszre kell vennia gyermck kozismereti
okratisbol magéval hozott probléma’it, kudarcélménycit, csaladi konfliktusait ¢s ennck kovetkeztében
létrcjévo’ dekonccntrdltségeit, mint hibazasainak forrasac. Régtén segiteni kell pl. pihentcté, lazito gyakor—
latokkal, barétségos megértésscl, humorral. Ez utébbi minden alkalommal fontos lenne!

A zeneokratdsba, mcly egy nyl’lt oktatasi forma, bckapcsolhaté aszildis. A didk zenei fcjlédésének,
clérehaladasanak zéloga a tandr-novendék-sziilé kapcsolat kiegycnstﬁlyozott légkérc, Ebben a kapcsolat—
ban mcghatérozé adidk szerepe, mivel a hangszer vagy ¢énekranulds nem kotelezé iskolai stadium. A ze-
neoktatdsi formaban J Cllcgénél fogva annyival kénnycbb azenectanar hclyzctc, hogy aszabad szak és hang-
szer valasztas miatt mar a kezdetek kezdetén j(’)l motivaltak a gyerekck.

Azzal viszont nehezebb, hogy a szcmélycs kapcsolattal mcgn(”)tt mind szakmai, mind emberi fele-
lésségc, mertmeg akarja tartani ndvendékeit, akik a lcgkisebb nchézség eseténis kénnycn kiléphetnek cb-
bolaz iskolarendszerbol.

A novendéek mcgtartésa érdekében nagyon fontos cgy korreke, megbizhat(') kapcsolat kiépi-
tése a sziil6vel. Régtén akkor kell kezdeni, amikor a sziil6 az elsé ordra hozza el kisgyermckét. Ezale-
het(”)ség akéssbbickbenis biztosithatja a folyamatos kommunikaciot. A nyl’lt okratdsnak része azis, hogy a
tanar—a pcdag()giai szitudcio megreremecse utdn — néhz’my alkalommal behivja aszilée gycrmckc oOrdjdra.
A hosszantarto jé kapcsolat megvalésit{lsa nagy koruleekineést, jé diploma’ciai érzéket kivan az okeacoedl.
Ebben az esetben cgyﬁttmﬁkédésrél, segitség addsrél van sz6 és nem arrol, hogy aszilé devegye a hang—
szeres oktatds ira’nyl’tés;it. A szl j(’) szandéka nincs mindig cgyenes ara’nyban képzcttségével, czére bese-
gitésce finoman, de korlitozni kell. A sziilének éreznie kell, hogy atandr kovetkezetesen képviscli gyerme-
ke érdekeit, szereti, csala’dtagjait tiszeeli, a csalad dolgaiba nem szol bele, a tam’tva’nya 4ltal mondottrakat
tclj es diszkrécioval kezeli. Ugyanakkor atanari etika elveit betartva, a tanitvdnyein kereszetl, kdzverve ,ze-
nei nevelésben” részesiti a sziildket is. A hareérbol (indirekt modon) toreéns, szince észrevétlen hat;isgya-
korlas képcsségc a lcgkiveﬂc’)bb tanari crényck kozé sorolhaté.

A j(’) éreelemben vete tanari tckintély elérésée sem a didked], sem a szilées] nem lehee kierészakol-
ni. Egy hosszu, tartos, tartalmas kapcsolat utén lehet kiérdemelni. Minden hclyzctben embernek kell mu-
tatkozni, alazactal a tanéri pa’lya irint, nem tickolva a hibdkac, cévedéscker. A tanl’tvény ¢és a szul6 iranci bi-
zalom nem alakulhar 4t bizalmaskoddssd, mert az elébb vagy utdbb tisztclctlenséghcz, a tanari tckintély
elveszeéséhez vezet. Ugyam’gy atartalmas kapcsolattél valo elzarkézis is. Fontos az ngiittmunka’lkoda's

szabélyainak mcgalkotésa didkkal, sztlével cgyarént ¢sazok kovetkezetes betartasa, betartatdsa. Az orak



légkérc legyen bara’tségos, A tanar szcrctctteljcs hatzirozottsa’g;it mindig leogadja'k adiakok. A péros kap-
csolatban ,szem elétt” van a tandr is, a didk pcdig észreveszi, mcgﬁgycli minden rezdiilésée, arckifejczését,

hangténusa’t, mozdulartait.

A didkok Clvérja'k atanartol ,a zene préfétéja’nak” attitt’idjét, fel akarnak néznird. A tandr nem mu-
tathat féradtségot, szérakozottsdgot, fontos, hogy lelkilcg kiegyenstllyozott legycn. Alelki kiegyensulyo—
zottsa’g ngikjelc ahumor, a tréfilkozas. Vicceldéssel érdemes cobbszor lazitani a faraszed, feszitett mun-
katcmpét, de a kis kizokkenés utin rogeon vissza kell tudni allni az eredeti kcrékva’tgésba. Ovakodni kell
atulzote elvarasokeol és erre finoman a sziilket is ﬁgyelmcztetni kell. Nem szabad é¢rdemteleniil tehetsé-
gcsnck kikidltani a novendéket, ha annak nincs realitasa, mert késobb, egy masik kézcgbc keriilve, masik
tanarndl kudarcok érik. Kalonosen érvényes ez a serdiilékre, akik — testi és lelki valtozasaik miate — tele
vannak belsé fcszﬁltséggcl, hullimzé a kcdélyéllapotuk, kozérzetitk. Rendkiviil tiirelmetlenck magukkal
¢és masokkal szemben, zavarja Sket [jgyctlcnségtlk. Nagy aziskolai lctcrhcltséguk, gyakran faradrak, még-
iserésavigy benniik a bizonyl’tésra. Ebben az iddszakban érdemes kevesebb technikai feladatot végeztet
ni velitk, és inkabb az intellekeusukkal foglalkozni. Erzékelcetni kell, hogy tandr ¢s diak ngm{ls tudasat
fejlesztik. A tanar szavainak, killonésen a mogotees tartoménymk (érzelmi toleés, hangténus, gcsztusok,
testbeszéd, mozdulatok) van hatdsa kcttcjijk kommunikéciéjéra. Beszéljcnck mindenféle zenérdl, amita
digk szeret. Erdemes elemezni is azokat. A kénnyﬁzcnc tel¢ ,,kacsingatést” nem szabad mereven elutasita-
ni, inkdbb az éreé¢kes kénnyﬁzenc felismerése felé tcrelgctni,

Az Cmpatikus névendék nagyon jél raérez tandra szakmai és egyeni tulaj donségaira, mdyck tudat-
talanul is Créforréstjclcntcnck szaméra sokszor a ténylcgcs kapcsolat mcgszakadésa utdn is.

Gyakran tandra szcmélyiségc miate valaszt hangszcrt, miatta gyakorol ¢satanari példaadeis —azene
iranti tcljcs Clkételczcttség —ad neki encrgi;it, segl’ti ata nchézségckcn. Enncka ),ﬁiggéségnck” az évek fo-
lyamén dtkell alakulnia ,zenei fﬁggéséggé”, amikor mdr a zene szeretete a f& motivalo tényezd,

.. tokeletesen, mindenben /ﬂfb/[ﬂ///(j 19azsag a pedﬂgagzd/)ﬂn 7nines, s c’g)/zke a /Kgmg)/obb vesze-
lyeknek — ha ugyan nem a legnagyobb — ha valamirdl azt hissziik, s aszerint cseleksziink, hogy
dltaldnos érvényii” (Czovek 1975.42) Egyetéreve a Czévek Erna dleal is idézete Martienssen
mcgeillapl’téssal mégis mcgfogalmazhaté néhény alapvctc") tanari elvarés, mclyck szokassa for-

maldsa megkonnyiti a zenetanulds kozos munkdja:
5 y )

A tanitvany
pontosan jdrjon 6rara, lcgycn pontos feladatainak elvégzésébcn,
probléma’it - lcgyen az szakmai vagy ngéni élecée érined — iddben, korreke modon jelezzc
bctcgség miacti hiényzéseir(')l ésa gyégyulés varhato idépontjeirél Gvagya sziilé azonnal éreesit
scatanart,
varatlan akadély miatti hiényzés:it, késését telefonon kézélje rovid idén belil,
hiénytalan felszereléssel, a hangszcrj;itékhoz alkalmas, ;ipolt kezekkel érkezzen ordra,
folyamatosan ﬁgycljcn hangszcrc éllapotéra, védelmére,
tizend flizete és az orai beszélgetésck alapja’n vegye ﬁgyelembc tanérajavaslatait ¢s eszerint gya-
koroljon, késziiljén vizsgdra, szcrcplésre,
bacran forduljon tanariahoz tandcsére, scgl’tségért,
alakiftson ki kapcsolatot atanirahoz jaro tobbi diakedrsaval,
kovesse tarsai szakmai fcjl(”)dését, ﬁgycljcnja’tékukra, ¢éncklésiikre, tanuljon wolik,
ragadjon meg, minden alkalmat, hogy masok elétt (otchon, barari kor, kozismereti iskoléja) be-
mutathassa hangszcrjétékét, énckesi tudésde,
jeitékéval, énckével segitse osztélya, iskoléja kulrurdlis rcndczvénycit, vegyen részeaz iskolai zene-

kar vagy kérus munkéjéb;m, iskolai kénnytizcnei ngﬁttcsbcn,
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A fcjezet clcjén mcgidéztiﬂ( nagyjaink (Liszt, Thomin, Barték) sze”cmiségét, zcnepedagégiai filo-
zéﬁdjdt, zérjuk gondolatainkat egy mais munkalkodo, kivald angol zenetandr, Peter Renshaw szavaival,
melyckaz Eurdpai Zenei Tandcs ngik k()zgytiiésén hangzottak el:

A miivészeti revékenység egyik legnagyobb hatdsa, hogy fejleszti a személyiséget, eqyéb, nem mii-
Vé5zi képarxziqez’n/zez‘, az emberek életénck értelmer ﬂﬂ%ﬂ[j& A miivészetekkel valo ﬁg/ﬂ/éozaﬁr erd-
stti identitdstudatunkat, segiti megtalilni egyéni hangunkat. Uj utakat nyit, személyiségiink
hatdrait szélestti, /ce'])fsxé tesz arra, /aog)/ bﬂgyomdﬂyﬂméﬂt j médon lissuk, m&gﬂayﬂ annak a
lehetdségér, hogy meghatdrozzuk, hol a helyiink széttiredezert vildgunkban.

A mitvészetek, a zene az et alkotd energidit adjak.” (Ember 2004/6)

A zenei nevelés és oktatas célrendszere

A nevelési, oktatési céle lcgrévidebben minta diak szcmélyiségfcjlédéséhez tervezett pozitiv valto-
Z4st fogalmazhatjuk meg, A viltozds a zenetanuldsi, zenetanitasi folyamat Crcdménye lesz. A szakiroda-
lom mcgkiil(jnbéztct deklarale, cxplicit ¢és implicit célokar. Ez utdbbiak nem valnak igazdn tudaross4, de
latens modon kifejtik hatdsukat. A kéeféle céleéeelezés ir;inyitja a tandr-diak tanftasi-tanuldsi folyamatét.
A cél tudaros mcghatérozéja els¢sorban a tanar, az Crcdményck pcdig anovendék tcvékcnységén keresz-
tiil titkrozédnek. A tanitv{myban sok esetben csak latens médon ¢l és hat a kialakulé céleudar. Kcttéjijk
munkéja akkor lesz egyre crcdményescbb, minél inkabb tudatossa valnak a célok és minél nagyobb feli-
leten érintkeznek ngm{issai.

A célok mcghatérozésakor —atanarban munkélé szakmai sikerorientacio mellett - a lcgfontosabb
a tanitvdny megismercse. A kozos bcszélgetésck és felmérések scgitségévcl tel kell deriteni a diak eléze-
tes ismereteit, képcsségszintjét, clképzcléscit, szﬁkségleteit. A diakkal folytatott tobbszori kommunika-
cié utdn a kovetkezd iépés -a kognitiv és affekeiv motivacio scgitségével — meggydzni ¢s leogadtatni az
clképzclt célokat. A céleérelezés emlitett formdirdl irja Kotschy Beira, hogy azok ritkan valésulnak meg
a gyakoriatban. A tanuléi célok tudatos ﬁgyelcmbevétcle szemlélerviledse igénycl a pcdagégusok egy reé-
szétol A hangszeres ¢s énckes okratdsban e téren feltétlendil jobban allunk a feltérelezerenél. A zenei kép—
7¢s specialitésa, a szcméiycs je“cgti egytittmiﬁkédés a tandr szamara szinte kotelezévé teszi a célok kozos
clfogadtatdseit. A zeneokratis érzelmi oldaldnak kiemelt jclcntésége miatt kozos célmeghatérozés nélkiil
Clképzcihetctlcn Credményt elérni. Fontos, hogy a pcdagégus ne csak szaktanar lcgycn, hanem a zene-
muvek bcfogadésdnak folyamatéban hasznélja kiazok nevelé hatésac ésa személycs kapcsolat teremtette
minden nevelé ercjli lchct(”)ségct. A nevelési-okrartdsi célok mcghat’irozaisét ncheziti az Crcdményccntri-
kus, tcljcsitménykézpontti szemléletis. Ezaszemlélet bcfolyésolja azencokratds tartalmirészéhez tartozo
zenemu kivalaszedst mar a kisgycrmckck esetében is. Hamis cél a hata'soss;ig, a vcrsenygyézclem. Ennck
a felfogésmk az cluralkoddsa megéli a zcnepcdagégia lénycgét. Nagyon talalo Csillag Ferenc cikkének
cime: ,Mérhetd-c amérhetetlen?” A pedagégia’nak talan ez az a teriilete, ahol lcgkcvésbé valosithaté meg
aredlis tuddsszint mérés.

A tcljcsitménykézpontii tarsadalmi elvrasokkal szemben cgyre bonyolultabb azenetandr feladata.
Mcgrcndithctetlcn hivatédstudatra van sziiksége, hogy tanitvdnya egész szcmélyiségfcjlédését tartsaszem
eléree, ﬁgyelvc az ngén sziikséglcteire, ngéni képcsségeirc, A kognitiv szféra fejlcsztésc mellett cgyenran-
gu célkénckell mcghatérozni az érzelmi intelligcncia fejlcsztését, az erkolesi éreékrend kialakitasat, a moz-
ga’skultiira, a foglalkoz;’isi Cgészségmegérzés épolés;it is.

A szcmélyiségfejlédésbcn clképzclt valtozis 4lralinos célja egy igazi emberi mindscg megvai()suié—
sa iehctjévc”)képpel rendelkezé, pozitiv gondolkodésu, atest, a lélek harméni;’ijénal{ mcgtcrcmtésére tO-
rekvé, sokoldald, az yj bcfogadéséra képcs emberé. Aki_képcs az cgyetemes, az eurdpai kultdra, benne a
zenckuleura bcfogada’séra, anemzeti hagyoményok, bennea népzcnc épolés;ira, ¢éreékeinek mcgérzésérc.

Jellemzi a muvészetek, a zenemuvészet iranti fogékonység, nyitotesdg, igényesscg, esztétikai érzékcnység.



A zencokratdssal kapcsolatos konkrét alapvet(”) célazene mcgszercttctésc, az élményckbél fakado
akeiv zenélési kedv felkeltése, a hangszcrcs ¢s éneklési kuleara kialakitdsa, tov;ibbfcjlcsztése. Tovibba a ze-
netanitas, zenetanulds folyamatén belal valamcnnyi Pszichikai folyamtara valé pozitiv hats, kiemeleen a

diak érzelmi életének gazdagitésa.

Célunk méga gondolkodés fejlcsztésc azene ésazenei anyanyclv dsszetevdinek megismcrtctésévcl,
azene belsé logikéja’nak felfedezésével, a zeneelméleti anyag Clsajétit;isa'val. A zenei emlékezet, képzclct,
alkoto képzelet fejlcsztésc, azenei élményf:k clmélyitésc azenei frds-olvasas és rcprodukci()s képesség fcj—
leszeésével. Ide tartozik még az 6nmcgismerésrc, Cmpétiéra és érzelmi kifcjczésre valé nevelés a zeneéred,
zeneérzd képcsség fejlcsztésével. A toreénelmi iddszemlélet képcsségének kialakitasa a zenetoreéneti és
stiluskorszakok 6sscht1ggéseinck megismcrtctésévd Végijl nagyon fontos céla hangszercs ¢és énckrech-
nikai készségck, zenei képességck intenziv fcjlesztésc a tchctségcs névendékek szakirényu tovibbranula-
sa érdekében. (A zenei nevelés-okraras konkrét céljait és azok eléréséhez szukséges feladatokata 2. ésa 4.

részben érintettiik.)

A zenei nevelés és oktatds tartalmi jegyei, a tantervek szerepe a
zeneiskolai oktatdsban

A zenei nevelés-okratas jél megvélasztott céljainak kell iranyftania az Cgész zcnepcdagégiai teve-
kcnységct. Akittzote cél hatarozza megazencei nevelés-okraras tartalmir, strat¢gidjde, modszereit, a tanu-
lastervezés milyenségét, azencokratds szervezeti kereteit, formdit, térgyi felcéeeleit, taneszkozei, pedagé-
giai éreékelésée. [gy jutunk clazeneokratas tartalmi részénck térgyaléséhoz.

A fogalom korunkra cgyre dsszeteteebbé véle. Ez az 6sszetcttség, béviilés egyencs kévetkczményc
az okratési célok 20. szdzadrol kezdsds folyamatos gazdagodésénak. A boviilés legfontosabb clemei: a
készségck, képcsségek, acticidok megjclcm’tése, a gyakorlatiasség, a hasznossa’gi clv érvénycsftése, Tehaca
célok mar nemesak ismereteket jclélnck meg, hanem egész szcmélyiségct fejlcszté komplcx strukrarakar.
A viltozdsok természetesen érintik a tanterveket is. Mar az emlitete kategériék (készségck, képcsségck,
actitidok, tanuloi tcvékenység) alapjdn dolgoztuk ki a feltételezetr idealis didkproﬁl mcgvalésit;iséhoz
szijkséges zencokrtatds tarcalmi dsszetevait. Mindig felvetsds alapkérdés, hogy a tandr 4leal, zenemuvek
dlral kozvetitere tartalom megegyezik cadiak dleal Clsajétl'tott tartalommal. Nem, merta zeneoktatasban
is mukodik a ,,rcjtett tantery, az elére nem tervezete tartalmi sszetevok, bizonyos akada’lyozé tényezék
automatikusan mitikédd hatdsa. Az okratds tarcalmanak kijcl(jlésébcn 4lraldban szerepet jétszik a tandr,
aziskola, a tanterviré, a tank(’)nyxffré, az ideol(’)gus, az oktata’spolitiku& A zeneokratds ilyen szcmpontbél
is mindig jobb hclyzctben volg, nagyobb szabadségot kapott - egy-cgy politikailag _nchéznek” mondha-
t6 korszakot leszamitva. Igy most a tanterv, a hclyi nevelési terv és a tandr — a didkkal valé folyamatos in-
terakeiod alapjén — vale mcghatérozé tényczOve. A tarsadalomnak is megvan a maga bcfolyésolé hatasa,
mcnnyire tartja fontosnak ¢letében a zene, a zeneoktatds szcrcpét, A tudom{my ¢és az okratés kapcsolat;i—
ban gyakran cléfordule, hogy a tudomény Jrandéee” egy-cgy tantdrgyra, nem vette tudomdsul az életkori
saj;itoss;igok fontos szerepet. A miivészetokratasra — benne a zeneoktatdsra — szerencsére ez sem jcllcm-
z0. Ellenkczélcg, a gyakorlatban szerzett tapasztalati tudas egyre jobban hataz elméleti pcdagégiai tudo-
m;’myokra annak ellenére, hogy Magyarorsza’gon még mindig nchezen oldodik a tudoménykézpontusa’g
szemlélete.

A zenei nevelés-okratds tartalmi részének kivalaszeraséc alapvctc’icn bcfolyésolj;ik az életkori sajdtos-
s;igok, melyckkel adekvicnak kell lennie a tarcalmi 6sszetevéknek.

Szerencsére ami szakmankban béven vannak kivételek, az életkorukar messze mcghaladé creteség:
gcl rendelkezé, kiemelkedd tehctségck, akik kulénlcgcs bandsmodot igényclnek,

A zencokratésban résztvevok jclcntés része ellenben nem igényli aszakmai tovibbranulis lehetdsé-

gét. Belolitk allando konccrtlétogaté kézénségct, az amatér zenei élet rendszeres részevevéit, a hazi mu-
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zsikalds megszervezoit kl'vénjuk nevelni. Az emliterc kée réteg differencidlt oktatasic szcrvezetilcgjél old-
ja meg az AT és B tagozatos zenciskolai rendszer, de a tartalmi rész fcjlcsztésénck folyamatosnak kell
lennie a mar tdbbszor emlitett felgyorsult gcncra’ciéviltés miact is. A differencidlds a ,,szcmélyrc sz0lo”
hangszcrcs ¢s énekes okratdsban kiilonosen fontos. A zenében 1évé alternariv tartalmak bésége nagy le-
het(”)ség avilasztasra a felkészile candr és di;ikja szaméra. A tarcalmi részek tudaros, logikus ngmésra épi-
tése ésandvendék bevonasa ebbe a folyamatba atanar mindenkori feladara. Ezc segitia gyakorlatban valo
folyamatos kozos tapasztalatszcrzésuk, a zenetanart motivaléd alapszcmpont: a gycrmck-ccntrikussa’g és
az élményadds. A zeneokratis elényérf: vale, hogy amar emlitett tirsadalmi valrozasok, a politikai kérnyc—
zet nem is bcfolyésolhatta igaz;in a zeneokrartds tartalméanak alapveté Osszetevoit. Igazola’sul soroljuk fol

ezeketa tényczékct:

hallésképzés sokoldalu tcvékcnysége,
aritmuselemekkel valé konzekvens foglalkozés,
adallami elemek tanftdsa - ésszckapcsolva a hangkézék tudatositasaval,
arelativ és abszolat elnevezések logikus, kiegycnst’llyozott hasznélaca,
aharmoniai elemek tanitasa folyamatos szemléletéssel,
a tcmpé, dinamika, hangszin véltozdsainak gyakorlatban valé bemutatasa, azok jclcnt(”)ségénck
tudarositésa,
azenei irds-olvasds ngségcs tcvékenységként valo kezelése; a didk tudja leirni, amic hall és hallja,
amit a kotedban l4t,
tudatos hangszer— ¢és énckeechnikai fcjlcsztés — mint eszkdz és nem mint dncélu tevékcnység,
a hangszcrcs és szolfézs tanitds tartalmi jcgyeinck ésszchangoldsa,
az ¢éneklés felhaszndlasa a hangszcrcs okratisban,
ahallas fcjlesztésc, azenei stilusokban valo cligazodés, azenei kifejczésck sokrétii megﬁgyclésc,
zenei formak érzékelése a hallott ¢sjatszott hangszcrcs ¢és énekele zenemiivek elemzése folyta’n.
A tartalmi jcgyck szorosan kapcsolédmk az ket megjclcm’té tantervekhez. A tantervek szerepe
Pozitl'van véltozott, cgyre inkabb az iskolai tanitasi-tanulasi gyakorhtbél indul ki, vezérelve az cgy életen
4t tared tanulds megvalésftdsa. A zenetanitdsnak a tanitasi-tanuldsi gyakorlatbél valé kiindulasa, valamint
az individualizale okratas mindig is alapclve volt. Az cgy ¢leten 4t tarcd tanulds fogalma —azene nyelvérc
lefordftva —a permanens konccrtlétogatést, az amatdr zenei életben cgyénilcg, vagy egyuttcsckbcn valo
zenélést, illeeve a kilonbozé csatornak dleal kozvetitete zcnchallgata’st jelenti, A tantervek Pozitl'v vilto-
zdsanak muratoja az egyre inkabb er6s6do elv, a perszonalizdl6dds ¢rvényesiilése. Ennck még inkabb
kell hatnia a zeneokratés tertiletén, ahol az ngcdi ¢és mcgismétclhctctlcn szcmélyiség fejlcsztésc mcgkl’-
vdnjaaz egycnre szabott tantervi szabadség lehctéségét. Ennck érvénycsiilésc jél litszik a zeneirodalmial-
kotasok b(”)ségcs kinalatin. A b(”)ségcs kinalac igen jé lchetéség a tanar ¢és diak szdmdra, hogy adiak ngé-
niségének, céljainak, szakmai fejlédésénck lcginkébb mcgfeldé zenedarabokart kivélaszthassa gyakorlés
¢s bemuratas célja’ra,
A zencokratdsra is érvényes a kétpolusu tartalmi szabalyozas, melynck alapdokumentumaa
Nemzeti Alaptanterv (core-curriculum) és az crre ¢piilé helyi tantervek.
A két polus kozorti demenet lehetéségée bizrosithatjik a kerettantervek, melyek jol adapralha-
tok az iskolik nevelési-oktatdsi programjara, a kialakitote oktatdsi modulokra, a kovetelmény-
rendszer mcgfogalmazéséra.

A zenemUvészeti, majd a tobbi muvészeti ig tartalmi szabélyozését biztosité tantervek létrcjéttét
az 1993. évi és az azt koverd 1996. évi kdzokratasi torvény alapozta meg, Az alapfokd muvészeti, zenemui-
vészeti oktatds torvényi hatterének megteremeese lehetévé tette a tartalmi szabdlyozés megujitdsdt, kor-
szerlisitését. Az Llj tanterveket kialakico bizottségok —aszakmai demokracia elveit betartva — tobbszoros,
tébbir;inyu konzultacié utan alakitoteak ki elveiket, Clképzcléscikct ¢s azokat az Eurépai Unio kompc—
tcncia«kévctclménycihcz igazitotték =2009. évveégeig. Igy azenemUvészeti &g négy kulcskompeten-
ciat fogalmazott meg;: szakmai, szcmélyes, tarsadalmi és médszertani kompctcnciét. Ahhoz, hogy va-
laki megfelelé modon részt tudjon venni a zenetanulds folyamata’ban, bizonyos alapkompetenciéra



is sz[jksége van. Rendelkeznie kell legalébb olyan minimélis zenei adotts;’lggal, készséggcl, képcsséggcl,
mcllycl be tud kapcsol()dni azene vilégéba. A kinyilwinitott kulcskompctcnciék tartalmi 6sszetevait pél—
dakkal illusztr;ﬂjuk a teljcsség igénye nélkal.

A szakmai kompetencia fclolcli a mar kézsle zencokeatds tartalmi ésszetevdinek clsajacitdsdr,
az el¢adoi,amanualis készség fejlesztését, azenei karakterek iranti érzékcnységet, improviza’ciés hajlamot.
Olyan valasztasi készség kialakitaséc, mcllyel —atanitvdny szcmélyiségének megismerése utdn — tcljcs biz-
tonséggal tud zenedarabokart kijcl()lni névendékénck az aj;’mlott zeneirodalom béségcs rcpcrtoa’rjéb(’)l,

A személyes kompetencia kategoridjiban olyan személyiségjegyeket emlithetiink meg, mine
az Clhivatottség, muveészi kifcjczé’)készség, érzelmi intclligencia, kreativitas, alkotékészség, onismeret, 6n-
bizalom, énreflexio, énfcgyclcm, empdtia.

A szocialis, tarsadalmi kompetcnciéknél Clsédleges az egyﬁttmﬁkédési képcsség, az alkal-
mazkodo készség, ir:inyl’thatéség a tanér—gyermek—szulé héromszég vonatkozasiban. Olyan viselkedési
normaék, Ctil(LlSSéig, kommunikacios készség, tolerancia, melyek lehetdvé teszik a térsas ng[jttmuzsikéla's
zavartalan élményt nyujeo mcgvalésitését.

A médszertani kompetencia rendkiviil dsszetett strukedra. Olyan modszertani kulearac fel-
téeelez, mcllyel ercdménycscn lehet megtanitani tanulni, Clsajdtl'tani azenei ismereteket, megszerezni egy
4lealanos zenei mL’ivcltségCt, kialakitani az éreékre oriencale zenei izlést, felismerteeni a zene logikéjénak
lénycgét, a mtifajok, a stilusok sajdtossagait. Tovibba felfedezni a zenei tchctségckct ¢s tovibbranuldsra
készretni 6ket.

A tanterv-elkészits bizottségok tovibbi célul tazeck ki a ranuloi csélycgycnléség mcgvalésitésdt,
az ngségcs zeneokreatdsi rendszer kialakitasae, a hangszcrcs zeneokreatds mellete az dlealinos zenei mu-
vcltség mcgszcrzésénck lchctéségét, az cgyscges tehctséggondozdst valamcnnyi tanszakon és mﬁfajban,
valamint az j, bevezetésre keriilé tantérgyak tantervi kidolgozését. A Magyar Zenei Tandces 2009-ben
kiadott tanulménykéteténck (Zeneokratisunk) egyik szerzdje — Homor Istvanné muvészetokratasi
szakéred — Igy Osszegzia miivészetokratas mcgt’ljit;isa terén végzett munka Credménycit:

Az alapfokii mivészetokiatds zenei dgiban ebben a sirukninaban reményeink szerint olyan cél és
tantervi éo"vfte/me’ﬂyszmw hoztunk létre, ﬂmeb/ tovdbb erdsiti a magyar millvészetoktatds nem-
zetkizi hirét és hozzdjarul abhoz, hogy ne csak kiemelkedd rehetségeket képezziink, hanem a mii-
vészeteket értd éo"zdmégft ads jovd generdcidjit is. A miivészetoktatds hosszii tavon az élet min-
den teriiletén pozitiv hatdst fejt ki.

Segit az egyén ﬁj/o”df’;éﬁm, a éa"zd&se’gﬁrmd/dyéﬂn, a sériilt g)/ere/eeé tarsadalmi beilleszhkedé-
seben, a tehetségek kimiivelésében. A jovd zdloga, hogy a miivészetokiatds sajatos eszkizeivel ho-
gyan alapozza meg a gyerckek tuddsar.” (Péer 2010/3)

A zenetanulds stratégiai csomépontjai

Az okratasi stratégia fogalménak tisztizasaként idézem Falus Ivan tomor és igen talalo mcgfogal—
MazaSat: ,...a tanitds hogyanjanak a cél dltal meghatdrozott valtozatai.” (Falus 2003. 246) Tovibb menve
a stracégide olyan komplex rendszerként foghatjuk fol, mcly cgybcn a meghatérozott cél - a didk szemé-
lyiségfcjlédésében a zenetanulas dleal tervezete pozitiv véltozds — elérésée szolgélé médszerek, Clj;irésok,
eszkozok, szervezési modok egyuceese. A szakirodalom megkulénbéztct célkézponu’l ¢és szabélyozés el-
méleti stratégia’kat. (Falus,2003) A zenei nevelés-okrats stratégiéjénak mcghatérozé eleme azenemt. A
zenemu optimélis bcfogadeisa, adekvéciéja lehet a stratégiai odl, mcly mcghatérozza a modszereker, cljei—
rasi modokat, szervezeti fclépl’tést, az eszkozok haszndlatar. A zenemuvekkel kapcsolatos informéciok ta-
nitasa tanari magyarézattal, szemléleetéssel, a diakkal végzett kozos gyujtd munkéval intenziven segitik
a bcfogad;ist. A mcgbcszélésck tartalmazzik a ma Clhclyczését a zenetoreéneti- ¢és stiluskorszakokban, a
m sziiletésének kértilményeit, zcncszcrzéjénck életszert mcgjelcm’tését, egy jclcs muivészeél meghall—

gatott autentikus eléadést, illetve tandri bemurtatast. Fontos még azenemu kapcs;in felmertls zeneisme-
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reti, zeneelméleti fogalmak magyar{lzata, illusztra’ciéja, mely iltalaban tanér—dominanci;ijlj tcvékcnység.
Ebbena folyamatban erésen bcfolyésol() tényezd a tanitvdny mcglévé, addig kialakult zenei mﬁveltségi al-
lapota ¢s korabbi élményanyaga.

A stratégiai cél mcghatérozé cleme a készségtam’tés - kiilonos tekintereel a hangszcrtechnikai és
¢énekrechnikai készség kialakftasdra. A bcfogadés tljraalkotési tazisanak alapja a technikailag kbnnycn
mcgoldott interpretdcio. A technikai készségck stabilizélasa nagy méreékben hozzéjérul az otthoni gya-
korlas ¢s avizsga, vagy egyéb szcreplések siker¢hez.

A szocialis tanulds stratégiéjémk —mintazta fcjczct 3. pontjéban részletesen kifcjtettuk —nagy je-
lcnt(”)sége van a zeneoktatasban. Icc elsésorban a kiscsoportos, hangszcres ¢és énckes kamaramuzsikalasra,
szolfézsoktatasra ésa Nagycsoportos zenekari és énekkari tcvékcnységrc kell gondolnunk. A zenei kozos-
scgi tcvékcnységek csoportdinamik;ijénak Crcdménycs mukodésehez feleétlendl szﬁkségcs a szocialis ta-
nulis kilonbozé fazisainak folyamatos alkalmazasa. A kognitl’v kompctcndék kialakitasa is ,a zenem
koré épl’tCtt’) telfedezéses tanuldsi sziszeémaval toreénhet leghatésosabban — természetesen a tanar visz-
szafogottabb irényl’téséval. A tcvékcnység crcdménycsségéhcz hozzdjérul a tanar kiérlele kérdéskuleara-
ja, a hasznos vitdt, a kutatast, Csctlcg cgy zenel projckt clinditasat indikalo képcssége, A szakirodalom 4l-
tal emlicece (Falus, 2003) szabalyozds-clméleti stratégiék sordbol ketedt emelnek ki: a nyile okeatdst ¢s az
adaptativ okratést.

A zenei nevelés tertilecén a nyﬂt oktatas a tanar-didk-sziil¢ ,,héromszég” konstrukeiv mtkodé-
sén alapul. (Az ngﬁttmlﬁkédés intenzivitdsanak elérése tobb tényczés, czzel a témaval részletesen a 6.
pontban foglalkoztunk) A nyﬂt okratds érvénycsul tovabbd a tanar-tandr kapcsolatokban (hangszcres ta-
nar, szolfézs-elmélet tandr, tandri koncertek) ¢és a diak-diak kozti (ngmés 6réinak, Cléj;itsz;isainak, kon-
cert szerepléscinek mcghallgatésa) kapcsolatokban is. Az adaptiv stratégia az oktatds szamos teriile-
tén nchezen mcgvalésithaté, nem hatdsos. Ezzel szemben a zeneokratasnak lételeme, nélkiile nem tudjél
mukodni. Hajlamaik, adottségaik, képességcik, készségcik kulénbézéségc miatt szinte minden néven-
dé¢k szamdra mas-mas tanuldsi kérnyczctct kell biztositani. Erre aj(')l szervezett zencokratas képcs amaga
eszkozeivel (hangszcrpark, otthonias gyakorlétcrmck, hazi koncertterem, a fizikai eillapot javitdsdt elos-

scgl’t(”) Cszkézék) De f6ként modszereinek saj;itos Cljér;isi formdinak v;iltozatossa’g;ival, sokszfm’iségévcl.

A médszertani kuleura alapvcté stratégiai csomépont, a zenei nevelési-oktatasi folyamat nagyon
fontos alkotéeleme. Ebben az esetben a  kulcura” kifcjczés arendkiviili médszertani véltozatosségra utal,
melyct azenét tanulék ngcdi kﬁlénbézéségci, sokszim’jségc mcgkévctel ctedla stratégiai dsszetevordl A
zenetanitis modszertanaban vannak azonosségok, de még inkabb ktilénbézc”)ségck, haa hangszcrfajték
vagya killonbozé zenei stilusokban, ml’jfajokban munkélkodé egyének, spcci;ilis zenel csoportokjclcnté’)s
szamara gondolunk. Igy valamennyi hangszcrcsoport, hangszcr, zencirodalom, elmélet, szolfézs, kama-
razene, zenckari és énckkari gyakorlat tanftasanak megvana mctodikaija, a tanarok munkéjét modszerta-
ni fizetek, studiumok scgl’tik.

(A médszertan alapstrukturéival az altalanos didakcika foglalkozik részletesen, dlealdnos zcncpeda-

gogiai modszertant az el6z6 fcjezet tobb részében részletesen térgyaltuk.)

A tandri magyarazat a zenci 6raknak is nélkilzhetetlen eleme. chtébb esetben ésszekapesolo-
dik a szemléleetd modszerrel. A tandr magyara’zat;it mindig alét;imasztja zenei illuszeraciokkal, elé-cléadas-
sal vagy audiovizualis eszkozok scgitségévcl. A nagyobb hatést a tandr hangszcrjétéka, éneklése véltja ki.Ez
amodszer kilonosen bevale a fiacalabb koroszta’ly esetében, akiknek kordn kialakul ajc’) utanzo képességc.

A zencokratdsnak is lépést kell tartania a gyors technikai, technolégiai fcjlédéssel ¢s béviteni kell

szemléleetési rcpcrtoérja’t, mertezta nct«gencrécié felcéclenil elv;irja

A munkaltaté médszer - a novendék akeiv hangszcrj;iték;ival és éneklésével — az drik tcljessé-
gébcn vagy nagyobb részében mtikodik. A sikeres 6rai munkaltatas mcgalapozhatja az 4lealanos didakei-
ka 4lcal hézi feladacnak aposztroﬁilt médszertani elemet, mcly ngcnlé az otthoni gyakorla’ssal, A hdzifel-



adatot az 4lealanos pcdagégia vitatott mozzanacként emliti, a zenetanulasnak viszont nélkilozhetetlen
cleme. Hiényéban a tanitasi-tanuldsi folyamat nem jéhct létre. Ercdményességét nagyban segitia pozitiv
sziil6i szercpvé“ala’s.

A ,tanuldsi szerz8dés” randr és tanitvany kozoree szinte kotelezd jelleggel megkoreetik. A szer-
z6dése — spcciélis oktatdsi forma — mcgerésithcti a kialakulo személyes emberi kapcsolat milycnségc,]e-
lcntéségénél fogva ez az emberi faktor ellenben negativan is hathat, amikor mér gdtolja a szakmai és sze-
mélyiségbeli fcjlédést, majd a képlctcs szerzddés mcgszt’inéséhcz vezet. Ekkorindokolt a tanaresere,, mert
kilonben a diak hajlamos tanulményinak befcjczésérc. A tanarcsere mindkér fél részérol kénycs feladat,
de a kialakule hclyzctct mindcnképpen meg kell oldani. A lelki sériiléstél mentes mcgoldgis nagyfokt’l in-
tclligcnciét, empdtidt, egymds elveinek kélesonos tiszeeletben tartésac igényli.

A kooperativ oktatdsi stratégia j6 mikodése a kiscsoportos (zeneelmélet, szolfézs, kama-
razene), de a nagyol)b zenei kézésségi mcgnyilvénul;isokat (zenekar, korus) is érinti.

Fobb alapclvck: az cgymésrautaltség clfogadésa, egymas kolesonos tiszeelete, tdmogatdsa, segitése,

ts te

ngmais ngéni kvalitasainak elismerése, barati interakeié, a kollekeiv és ngéni fclcl(”)sség gyakorlésa (részlc-
tesena 3. pontban). A novendékek érdeklodésé, kl'véncsiségét kiaknazé didk-diak, didk-tandr, elére meg-
tervezeet kozos, komplcx tcvékcnységét projekt moédszernek nevezzik. A zencokreatdsban is gyakran
alkalmazott modszer. A kozos clképzclés, avégsod crcdmény sikere sokéig haté kézésségi erével bir.

Példa—projcktként képzcljiink el egy un. barokk projcktct JBarokk tancok” cimmel. N agyszcrt’x fel-

adata didkok szdmara!

Tervezet:

Qytjtdmunka (minél 16bbféle barokk tincdarab)
eredeti barokk bﬂngrzmk megszerzése

meg feleld hangszerjatékosok kivilasztdsa

barokk dltozetek kiolcsonzése vagy jo/)b esethen egyéni elkészitése
tancosok kivdlasztdsa

tancosok dltizeténchk m&gm’/ﬂszféim

koreogrifia elkészitése, betanitdsa

a zenei egyuittes ufzeréj'énfé kivdlasztdsa
sainpadkép, diszlet megalkotdsa

az eladds hfé/xzz’némk, z'do’pontjdm/e kivdlasztisa
marketin g tfz;ékﬁg)/ség lervezése és megszervezése

Ezaz cgy példa —-a tcljesség igénye nélkil - is otletet adhat sokféle, mas Clképzcléshez. Oriasi hasz-
na, hogy sok novendéknek ad érdekes, komoly munkéval jaro, hosszabb idét igénybe vevé feladatot, me-
lyet a mag{lénak érezhet. A tandr szinte észrevétlen héttérmunka’ja természetesen nélkilozhetetlen, erdsi-
tiatanar-diak kapcsolatot. Egy cldadasra, vagy cléadasokra ,,kihcgyczctt” projckt sikere nagyon jo hatassal
lesza tam’tvényok zenei tanulm;’lnyaira ¢és Csetlcg r;ivilégl't tébl)irénytl tchctségukrc is. Egy ilycn projckt—
benbenne vana szimulacio vagya szcrcpjéték és ngéltaldn a jéték lchctésége. Ez utobbinak kivalo gyakor—
16 teriileteia kiscsoportos foglalkozésok, pl. aszolfézs 6rak.

Minden korosztélyban benne van a jétékésztén, lcginkdbb akicsik mutatjék ki és élnek vele. A ta-
naroknak cudatosan kell kihasznalniuk eze a lehctéségct a cselekedtetésre, az észrevétlen” munkélracds-
ra. A fent emlitett projekttcl, haa tanérjél iranyita héceérbol, aserdiiléket is onfelede szcrcpjétékra, jétékra
lehet inspira’lni, Még a tandrj eloleek is Lijra igazi kézépiskoléss{l valnak cgy-cgy j(’)l szervezett mikro-ta-
nitas alkalmaval.

A stratégiai modszerek koziil a végérc maradtaz ngik legfontosabl) clem;a tanulményi kirian-
dulas, a zenei tibor, cgyéltalén a kozos kirandulas mcgszcrvczésc, modszertani jclentéségc. A koz-
oktatisban Viszonylag adotta form;ija az osztélyszcrkezet miate, de kirandulhacnak mavészeti csoportok
is, koztitk a zenei cgytlttcsek. A zeneiskolai oktatasban pcdig a tanarnak kell megszerveznice a csoporto-
kat (mt’ivészcti egyﬁttcsck, szolfézs osztilyok), akiket kirandulni vihet. Mlﬁkéd(”)képesck azegy hangszc—
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resvagy énckes tan;irhozjéré novendékekbol alakule csoportok, akikbel cgy id6 utdn élctképcs kis kozos-
s¢g formalédhat. A tanar nagyonintenziv, Cmpatikus, indireke tcvékcnységc kellahhoz, hogy a képcrnyc")k
elétee 1lo, okos-telefonokar mukodretd diékjait kicsalogassa a természetbe, Clvigyc cgy falumtzeumba,
vagy koncertre. Az elsé alkalmak mcgvalésitésa embert pr()bélé feladat, de a konzekvens prébélkozés
elébb-utobb mcghozza asikert.

Zencokratdsunk teriiletén - a tanulményi kirandulis cimen is felfoghaté — zenei tabor a lcgértékc—
sebb nevelési forma. Iec ngiitt leheta magas szintd szakmai munka és melletee a kikapcsoléd{ls, szorako-
z4s, mindez természeti kérnyczctbcn, tabori kérijlményck kozote. Az cgytlttlét kézésségtcrcmté ercje
cbbena helyzctbcn mcgsokszorozédik.

A didk kirindulas kozben veszi észre, hogy nem is olyan rossz a virtualis vilégbél 1-1 6rdra vagy nap-
ra kiszakadni, de a tandr szamara is nagyszerti lchet(’iség dia’kj;itjobban mcgismcmi, Csctlcg olyan szemeé-
lyiségjcgyckct felfedezni, mclyck az okratasi folyamatban nem biztos, hogy kidertileek volna. Fontos a ki-
randulas mcgtervczésc, céljainak kictizése, pontos szervezése,de a program ne nélkalézze a spontaneitaist
ésa pedagégiai improvizdcio elemeit sem. Ez utdbbiakkal a serdiils korosztélyra is kénnycbb hatni. Végfll

térténjen mega tapasztahtok ésszcgzésc, az Cgész ngﬁttlét éreékelése.

A zeneoktatas szervezeti keretei, szervezési m(’)djai

A rendszervéltaskor még érvényben voltaz 1985. ¢vi oktatdsi tdrvény, de modositasai mdr incézked-
tek arrol, hogy a zeneiskoldk mellect més alapfoktl muvészetokratasi intézmények is alapithatéak lcgye-
nck. Jelentds viltozds 1993-ban tértént, amikor az 1993. ¢vi LXXIX. térvény mar kézokeatdsrol szol és
az alapfokli muvészeti oktatdst bcsorolja a koézokratds rendszerébe. Spcciélis aszerepe, mert nem kortele-
z6 oktatasi forma, életkori meghatérozottséga 6 éves kortol 22 éves korig tcrjcd. AKt.a105$ 3. bekezdé-
s¢bena tanulékjogait igy hatarozza meg:

,,...képcsségcinck, érdeklodésénck, adottsdgainak megfclclé nevelésben ¢s oktatasban részesﬁljén,
képcsségcihez mérten tovabb tanuljon, illetve alapfoku muvészetokratasban vegyen részt tchetségénck
felismerése és fejleszeése érdekeben.”

A zeneokratdstaz alapfoku miivészetokratas fogalma valtotea fol. 1994-tél mar azene mellett a tob-
bi muvészeti ig alapfoku intézményeinck alapl’tésa islehetové vale. Ahogy Ember Csabaa Magyar Zencis-
kolik ¢s Muvészeti Iskoldk Szévetségének clndke mondrta, a kialakitottjogi kereteel Eurépa ¢élvonaldban
vagyunk, példét jelcntﬁnk. Az eurdpai orszégok nagy része célul ttizee ki a zeneiskolai okratds bcépl’tését
az dllami kdzokeatdsi rendszerbe. A nemzeti koznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. torvény megerdsiti az
alapfoku ésa kézépfoktl muvészetoktaras hclyét ¢sszerepétamagyar nevelés-oktatas rendszerében. Az is-
koldk fcnntartéja azallam,devanrd lchctéség, hogy az E)nkorm;’myzatok visszaigényclhcssék intézményc-
iket. Itt most a zeneokrtaras scruktira-valtozasait csak jclzésszcrt’wn érintjuk.

Az ngségcs zeneokratdsi rendszerben valtozott a Jhossza”™ és ,rovid” tanszakok ara’nya, igy a favos
hangszcrck bcléptck a,hosszu” tanszakok sordba: (/2/ + 6 +4) A 4. osztéllyal bczérélag tartaz alapozé sza-
kasz, mely folytatédik a fcjleszt(”) szakasszal ésa tov;ibbképzc”)s évfolyamokkal ér végct, Ezck tehaca 12 év-
folyamos képzésck. (A zdrojelbe tete 2 évaz cldképzd idészaka.)

Abracsa, nagyb(”)g(”), csembalo, orgona okratds (1) +4 + 4 ésa magénénck okratas (1) + 6 évfolyamos
szerkezete a ,rovid” tanszakokra példa. Megkﬁlénbéztcthctunk fétérgyat, kotelezs és szabadon vélasze-
hato térgyakat. 2011-t6l ij ta’rgyak az nghézzene, zeneismeret (komplcx térgy), ancpzenci tanszakon be-
lila népi harmonika, népi hangszcrek, ajazz teriileténa jazz—fuvola ésa jazz—hegedﬁ tantérgyakat.

Az 6sszes orak szima minimum négy, maximum hat lchet cgy héten. A fcjleszté szakaszban a no-
vendék a fétérgy mell¢ még 2-2 szabadon valaszthaté elméleti vagy gyakorlati orarvilaszehat,

Az urtolsé alapfoku évfolyamot vegzo diaknak mavészeti alapvizsgét kell tennie. Ha folytatja tanul-
mdnyai, akkor az utolso tovébbképzc”)s évuran - nem kotelezd jcllcggcl —muvészeti zarovizsgde tehet.

(Az alapfoku ¢és kézépfoku zeneokreatds 1956-tél napjainkig tarto toreénetérél, strukeara valcozasa-
irola 3. fcjezetbcn ircunk részletesen.)

1 1993. évi LXXIX. torvény a kézoktatdsrol 10.§ 3.



Pedagégiai értékelés, az értékelés specifikumai a zeneiskolai
oktatisban

A pcdag(’)giai éreckelés cgy osszetett, komplex rendszer, mclybe beletartozik a diakok, kiscsopor—
ok, osztélyok, iskolak, tanszakok, iskolavezetés, tantestiiletek hclyi, megyei, rcgiondlis, orszdgosvagy akdr
nemzetkozi szintd rendszcrszaba’lyozé éreékelése. Alapveté funkciéja a visszajelentés, a visszacsatolds. A
visszacsatolisnak vannak spontdn spcciélis jclcnségei is. Igy példéul a szllok, didkok iskolavilaszrasa vagy

zenészek esetén egy koncerten vald szereplés.
&Y p

Korunk globalista szemlélete, kcmény gazdasa’gi—térsadalmi kihivésai, a minéség fejlcsztésc, a ha-
tékonységra, crcdménycsségrc 6sztonzi az okratdsi rendszert is. Az éreékelésnél elérérbe keriileek a tudo-
mémyos vizsga’latok, mérések, a tuddsszint mérés. A visszajclcntési kérokben benne van a didk, benne van
a célrendszer (a kozbiilsé célrendszer, iskolafenntartok, sziilék) a nevelési-okeatasi folyamat. Az éreékelés
mctodolégiai alapjait az adatgydjtés, a mcgl’télés, becslés, mérés adj;ik, A mctodolégiai alapkévetclmé-
nyck az objcktivités, avalidicds, a reliabilitas. (Az érvénycsségnck ésa mcgbl’zhatéségnak kiilonbozé szint-
jei vannak. Ezekréla témakrol az dlralanos didakeika ta’rgyala’sa sordn kaptunk részletes informaciodkat.)

Egyctérthctunk Hegedﬁs T. Andras mcgéllapitéséval, miszerint a diakok, Igyazenct tanulok meg:
mérettetése kuleuralis jelcnség, kialondsen fontos a kuletira mcg(”)rzése, hatékonységénal{ fcjlesztése ¢és ter-

jesztése szempontjabol. (Golnhoter2003)

A hetvenes évekeol kezdédden mar Magyarorszégon is folynak standardizalt teszrekkel valo tudés-
szint mérések, majd monitor Vizsg’iltok clsésorban szévegértésb(”)l, hclycsirésbél, matematikabol, szamitas-
technikébol. Vannak azonban olyan teriiletek is, ahol az ilycn tipusu éreékelések sem az objcktivités, sem
az érvénycsség, sema mcgbizhatéség kritériumainak nem felelnek meg. Bizonyos zeneirodalmi, zeneelmé-
leti ismereteket — mclyek mogott a kognitl’v szféravan — lehet mérni. Természetesen a szolfézszencelmé-
leenek is vannak olyan részeertilecei, mclyek tcljcsftményét — riemus, dallam, harmonia dikealas — irasbeli
feladatral (ncvczhctjiik tesztnek is) lehet mérni, sét kell mérni, de a zeneokratds jclentés teriilecén mindez
nem mukodik. Gondoljunk az 4lealdnos ¢s kézépiskolai ¢énck-zene okratdsra, ahol a tevékcnység nagy ré-
szét az éneklésnek kell adnia. (Sajnos ez az esetek nagy szézalékdban, félf:g a k(’)zépiskolai oktatdsban mar
nem valésul mcgi) Ugyam’lgy felhozhatjuk péld{mak azeneiskolai hangszercs és énekes képzést is. Ezeken
a nevelési-okeatési teriileteken mcghatérozéak az egyén-cgycn kozti rendkiviil differenciale kulénbségck
és az affekeitv szféra doned hatasa. Alcaldban az affeketv szférahoz szorosan kapcsolédé (attitt’id, eszeétikai
érzék, étéltség, zenei ,,mélység”, szuggcsztivités) mcgjclf:nési formakat, dllapotokat, szcmélyiségjcgyckct a
fent emlitete moédszerekkel nem lehet ta’rgyilagosan, mcgnyugtatéan mérni. Ha a standardizilt teszemé-
rések nem is alkalmazhatok zenei tudasszint mérésre, a vizsgdknak fontos szcrepuk vanaz crcdménycsség
mérésében. (Hangszeres, énckes vizsgékra vagya szakk()zépiskolai zenel ¢rettségire gondolunk) A tanit
vémyok eleve egy mindsitd jcllcgﬁ éreékelés, szelekedlo jcllcgﬁ vizsga (felvéreli) ucan keriilheenck be a ze-
neoktatds rendszerébe. Tovabbi ilyen megmerettetes utdn kezdik vagy folytatja’k hangszeres«énckcs tanul-
ményaikat az A vagy B’ tagozaton. Kordbban mar emlitectiik a zeneiskolai mtvészeti alapvizsgdt ésa
muvészeti (nem korelezo) z4drovizsgdr. Emellectanévendékek minden tanév vegen Vizsgéznak ¢saziskolak

nagy része — mintegy az év végi vizsga féprébéjaként — félévkoris tart eléjétszdst, mcghallgatést.

A vizsgék értékelésér szakmai testiilet (a tanszak tandrai, az egész tantestiiler) VEgzi. A vcrscnyek
rangsorol;’lsa cgy kivalo szakemberekbel 4llo zstri feladata. Mindkét esetben nagyon sok a szubjcktl'v
clem, mcly neheziti a dontése, a realis éreékelést. A vizsga crcdményébc 4lraldban beszéml’tjék az egesz ¢vi
teljcsitmény minéségét is, a vcrscnycken csak az adott Produkciét éreékelik. Az, amic viszonylag objek-
tiven meg lehet eillapitani, az az eléadott anyag, zenemu nchézségi foka, az frott particira — a zeneszerzo
utasitasainak betartasaval — pontos, tiszta mcgszélaltatésa. Amia hangjcgyck m()gétt van,azaz djraalko-
tds milycnsége, az aitéltség foka,a SZUggeszZLivitds éreékelése mar tandronként, zstri tagonként — kiilonbo-
6 ngéniségﬁkl)(”)l fakaddan — mas ¢s mas lehet. Mcgkézclftécn redlis ércékelés akkor szilechet meg, ha
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mindenek felece tiszeeletben tartja’k a ViZSgéiZé, verscnyzé személyiségét, szem eléee tartjék tov;ibbfcjlédé-
sénck lchctéségét, érdekeit. Ok maguk pcdig — a demokricia elveit betartva - egymds érveinek tiszeelet
ben tartasaval, ngm{ls ¢sadidk iranc Cmpétiéval alakitjék ki ¢reékels doncésiiket.

A zencokratdsban is alkalmazzak a belsé éreékelést, amikor az iskolai helyi tanterv kittizote céljai—
nak mcgvalésul;is;it éreckelik az iskola vezetdi, tandrai. A kiilsd éreékelés is mikodik cgy ,,magasabb” fo-
rum irdnyiteiséval — Orsz4gos vagy nemzetkozi elvarasok alapjdn — kiilsés szakemberek scgitségévcl. Haa
kéc éreekelési rendszer — belsd (onéreekelés) és kiils (szakéresi, szakfclugycl(”)i) — viszonyitasi alapja kozel

mcgcgyezo’, jél lefedik ngmést, akkor kicsi a konfliktus lchctéségc és jél muikddhetnek cgymés mellett.

A zenei nevelés-okrards folyamatéban a zeneérikon mindharom alapértékelési forméval talalkoz-
hatunk. Ezek a diagnosztikus, a formativ és a szummativ éreékelési formak.

A szummativ, leziré, mindsitd értékelésnek — mint mar az elézékben (zeneokratdsi vizs-
garendszer, zenei vcrscnyck) ta’rgyaltuk — a zeneokratdsban is kiemelt szerepe van ¢s a magyar oktatési
rendszerben is uralkodo forma.

A diagnosztikus értékelésnek nagyon jo gyakorlé teriilete a zenciskolai Cléképzc”). [tc alapo-
sabban meg lehet ismernia gyerckckct; mennyire tudnak mcgfclclni az elvardsoknak, mennyire alkalma-
sak a zeneokratasi rendszerben valo tov;ibblépésre, A diagnosztiz;ﬂés utan lehet besorolasi (A B ta-
gozat, évfolyam) dontéseket is mcghozni. Aki késobb lép be a rendszerbe — a felvételi vizsga utdn —, az
ordkon kell szamaraa diagnosztikai feladatot Clvégczni. A hangszcrcs, énckes oktatas specialitésa lehets-
vé teszi, hogy a formativ értékelés a legalapverobb éreekelési modda valjon. Természetes, hogy az osz-
t;ilyrcndszcrti oktatisban nehéz megvalésitani, igy sajnos nagyon hateérbe szorule.

Az cgy tandr-cgy diak kapcsolaton alapulé zeneoktatdsban szinte torvényszertia folyamat— érté-
kelés. A tanara kozosen mcgillapftott cél ésaz orakon szerzete tapasztalatok alapj;’m folyamatosan éreé-
kel, visszacsatol, megerosit, javit. Mindezeverbalisan, a metakommunikécié eszkozeivel, szemléleetd zenei
bemutatdsokkal teszi. Az azonnali reflekedlds (konkrét, részletes, diﬂ%rcnciélt} ¢és a diak kialakulo énre-
ﬂcxi()ja fontos eleme a zenei formariv éreékelésnek. A kialakulé onreflexio, onéreékelés biztosithatja az
otthoni gyakorla’s sikerée, mclyet az 6rai konzekvens visszacsatoldsok megcrésitenck, tovabb motivalnak.

A formariv éreékelés lehetévé teszi, hogy a tandr a névendék tcljes szcmélyiségénck titkrében, a
célok érdekében atlassa a zenei nevelési-oktatsi folyamat valamcnnyi, fejlcsztést Cl(’isegité clemée, azok
mcgvalésulését irdnyitsa, segitse ¢s ha szﬁkségcs, modositson a célokon ésa folyamat menetén. Ezzelaz ér-
tekelési formaval lehet a lcgjobban bcfolyésolni a szcmélyiségfejlédést, kialakitani a diak realis énismere-

tét, onéreékeld képcsségét.

A szcmélyiségjegyek feltdrasa utédn fontos a differenciale szcmélyiségfejlcsztés mcgval()sftésa. L&
nyeges, hogy a sikeres verbdlis, metakommunikdicios vagy az tzend fuzetbe leirt formativ ércékeléssel

szinkronban lcgyen atanuldsi folyamat egy-cgy szakaszdt lezaro, jcgyekbcn kifejf:zett éreckelés.

Az osztélyozés aza ,,szﬁkségcs rossz., mclyct nagyon sok biralat ¢r, de tartja magdc, mert sokkal
jobb format még nem taldleak ennél. A lcgnagyobb Veszélyt, az osztélyzat fecisizalasac el kell kertilni. Az
osztélyzat nem lehetatanulis célja, csak egy eszkoza tcljcsitmény szintjénckjclzésérc. Ezek ajclzésck elo-
scgl’tik a tanitvany realis onéreékelési képcsségének kialakuldsar és masok megl’télésénck hclycsségét, A
zeneokratds teriiletén javasolt az osztélyozés differencidlasinak olyan mc_’)dja, amikor a tandr tizedekkel
fcjczi kia tcljesitmények kozoet minimélis, de mcglévé’) kﬁlénbségekct, Ez féleg akkor hasznos, amikor
t3bb tehetséges diak dolgozik a tandr keze alate. Még fontosabb, hogy egy jegyen belil (pl.: jo(4) - 3,51-
4,50-ig) is lehet érzékeleetnia fcjl(”)dést vagya visszaesést. A tizedekkel toreénd osztzilyoz;ist akkoris érde-
mes hazon beliil alkalmazni, ha a bizonyl’tvényba csak egész jegy keriilhet be, mert pedagégiai éreéke jer
lentés. Néh;’my tanicsaz osztzilyoz;ishoz:

titkrézze az egyén éssztcljcsitményét,
kikell sztirni a szubjcktiv clemekert,
ne bcfoly;isolja atanar-didk kapcsolat intenzitasanak hullamzdsa,

ne okozzon szorong{lst, gétl;ist, felelmet,



nem Ieheta fegyelmczés eszkoze,

nem lehet a tandri hatalommal valé visszaélés eszkoze,

az osztélyzat ne lcgyen fetisizalva,

az elfogadhaté hibahatarokon belil mozogjon,

ne lcgycn személyﬁ'igg(”),

ne lcgycn kémyczctﬁiggé,

atanar elére k()zélje éreckelési szisztém;ij;it didkkal, szillével, tanar ko“égéval,

atanar tobbszor értékcljcn széban, deaz érdcmjcgyct ne dokumcnt:ilja irasban,

fcjlcsszc a didk onéreckelésée azzal is, hogy mindig mcgkérdezi teljcsitményénck saj;it éreékelé-
sérol.

Az osztélyozés kapcsolédhat mindhdrom éreékelési alapfunkciéhoz (diagnosztikus, formativ,
szummartiv)

Az osztélyoz;’ls nélkili szoveges értékelésnek (széban vagy irasban) sok pozitivumavan, denem
kénnyti mL’ifaj. Akkor tolti be igazdnaszerepc, ha vilégosan fogalmaz, adidk ésaszild szamara is érthetd,
ragaszkodik a tényszcrﬁséghez ¢s nem utolso sorban érzédik beléle a segitékészség. A szobeli éreékelés a
zeneokratisban napi gyakorlat, viszont csak a diak kontrolljénak vankitéve. Eza szituacio ¢ppen ezértsem
jogosithatja folatanarca ﬁgyelmctlenségre, az improvizatfv, bonyolult kérdésekkel és pongyola, pontatlan
mcgfogalmazésokkal iranyftott kommunikaciora, éreékelésre.

Izgalmas kérdés a viszonyitas problcmatikéja. Kérdés, hogy a ,zencoktatdsi héromszégén” belul
mihez viszonyft a tanr, mihez viszonyl't adiak, a sziilé. Ezek a kulonbozs viszonyl'ta'si alapok sokszor el-
térnek egymést()l. A tanarnak kiils6 elvarasoknak is meg kell felelnie (rantervek, vizsgakévctclményck), a
tantervi kévetclménycket rugalmasan, szcmélyre szabottan kell alkalmaznia tanitvényai, sockilon-kalon
valamcnnyi tanitvdnya esetében is. A sziilok gyakran régi énmagukhoz mérik gyermekcik tcljcsitményét,
de lcginkébb gycrmckeik Clképzclt jovoje motivailja Sket elvardsaik mcgfogalmazés;iban. Ennck alapj;’m
hajlamosak atanar munk;ij;iba is beleszolni.

A digkokart még tobb impulzus éri nemesak a felndteek, hanem kortérsaik, bardraik, osztélytérsaik
részérél is. Eppcn ezérrasokféle viszonyitds miatt mindenki szimara ngértclmtivé kell tenniaz éreékelés
kritériumait chycn alapveto’ szempont ennck mcgdllapftésdnél atanitvdny szcmélyiségének tiszteletben
tartdsa, szakmai fejl(”)désénck biztositésa, a diékjévéjébcn valoé gondolkodés.

A kiilonleges, egyéni bindsmdédot igényl6 gyermekek helye az alapfoku
zeneoktatdsban

A mar tobbszor emlitett céle, az egycdi, mcgismétclhctetlcn kiilénlcgcs gycrmek személyiségének
fejlcsztését, nevelési-okratasi szﬁkséglctcinck kiclégitését az alapfoklj zencokratds Cddig is felvallalta és ez-
utan is ezt fogja tenni. Gycrmck és gycrmck kozore igen nagy kﬁlénbség lehet.

Tapasztalat alapjén emlitem, mint szélsc”)séges escteket a Down.-szindrémas, autista gycrmck él-
ményt ado zongoraordjd, a masik péluson az {géretes jovo eloer alls kis ,,csodagycrck” orai és koncert tel-
jesttményce.

Azelsé eseta spcciélis nevelési igényu gycrckck csoportjéhoz sorolhato, a masik a kivételes képes—
séglﬁ novendékek, a tehctségek csoportj{lhoz.

Ezen kiviil emliteniink kell a tanulasi nchézségckkel kiizds ésa magatartds zavaros tanulokatis. Ok
valamcnnyicn kﬁlénlcgcs banasmodot igényelnck. E témdban részletesen t;ijékozédhatunk Petriné Fcyér
Judic: A kulénlcgcs banasmédot igénylé gycrmck c. éreekezésébdl. (Petriné 2003)

A speciélis nevelési igényii gycrmckcknél természetesen Clsédlcgcs az orvosi, a szakszert apo-
16i, gyégypcdagégiai tcvékenység, de ha szakszerten alkalmazzik, a zene is segitd kezet nyujthat. Ata-

nulési problém{lkkal kiizds vagy magatart;is zavaros tanulok koziil sokan vesznek része alapfokl’l muvé-
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szeti oktatdsban, igy zeneiskolabais sokanjémak. Tobbiskolaban az erre elhivatott tanarok, szakemberek,
pszichol()gusok javaslatai alapjein igénylik is ezeknek a didkoknak a tanftésar és ezt crcdménycsen végzik.
Idézem Lindcnbcrgcmé Kardos Erzsébet tomor megfogalmaz;isa’t atémaval kapcsolatban:
Napjainkban szinte valamennyi gyermek és felndtt, fiatal és idds mentdlis betegségben szenved.
Valdszini, bogy korunk g/obﬂ’/is Jdrvdnya a tfﬁex Cletet él6, miivelt ember hz’dnyz’/m’/ fékad Eﬁé—
lejtdditt a test, a lélek és a szellem elvdlaszthatatlan egységének ereje, mert az onmegaldsitis be-
teges hulldma hattérbe szoritotta az érzelmi z'nte//z’gmcz’dt, azt a kobézids erdt, ﬂmeé/ az élet va-
lamennyi teriiletén, valamennyi korosztily szdmdra nélkilozhetetlen. Az érzelmi intelligencia
azonban csak fzépyégge/, katartikus miivészi é/méﬂnyf/, egyetemes és autentikus értékek kizve-
titésével, valamint olyan inmegvaldsité életfelfogdssal drizhetd meg, amely kizisségépitd jelleggel
ﬁwéa’am’/ Sor mz’ndmw])z’ mp/d/éé/éém — ongyogyito hatdst kg[éjtw - e/dffg[lbeli és hfé/red//z?—
hatja a természetes é harmonikus testi-lelki-szellemi egyensitlyr. Ezen beliil megvéd az egyoldali
érzelmi terhelés dltal ﬁ//fpo'ﬁxu/txﬂgtd/ és a lelki elhaszndaloddstol. Minden miivészi é/méﬂ)/, igy
a zenei dmény is fokozza az inérickelést, az nkifejezddést, a kommunikdciot, az empdtids, az
onuralmat, a memdridt, a sze//fmzféj/rﬁ'désf, a VEIZ&ZIEZKZZJ@ érzelel, tamaszt nyijt, fé&zﬁi/z;e’ge[ old,
Jdjdalmat csillapit, megvigaszial, lelkileg megtisziis, de konflikiusolds, reszocializald, energizals,
bngu/ﬂljdw’m’, z'mpz’rd/d, stresszt oldd, relaxidls, nyugtato, aktivizdls, emdcids, /éntdzz’dl /é]/eszz‘o’;
esziétikai izlést alakitd hatdsa is bizonyitort.” (Lindenbergerné szerk. 2005.7-8)

A zenetandr szakmai fclkészultségétél ¢s emberi kvalitasaitdl fﬁgg, hogy hogyan tud segitenia csa-
ladi, szociélis, nyclvi ha’tra’nyokkal, ﬁgyelcmzavarral, beszé¢dhibaval kiizdé, sok esetben tcljcsen motivilae-
lan tanitvényainak. Gyakran szembe kell néznie a nchezebb esetekkel is, igya dcprcsszié tiineteivel, a ma-

ga’nyosséggal, Csctlcg az agressziéval.

Az emlitett példacsctek mcgkl’v;inj;ik a tanérjcléltek ilycn irdnyu szakmai képzésénck egyetemi
szintl mcgoldését. Egyctcmi akkreditale zeneterapeuta képzés forméjéban erre mar Magyarorszeigon is
van jo példa. A zenetanar képzés ez irdnyu oktat;isa'banjelcnt(”)s szerep juta zcncpszicholégiénak. [Jz}i@/—
zik még egy stiidinm, mely a kiilinleges bandsmddor igényls gyermekek zenei oktatdsaval foglalkozd specidl-
éo//fgzﬂm lehetne.

chhitelescbbcn cgy igaz;’m elkorelezete fiatal zenetanarnd, Alma’ssyMargit — ttmutaténak szancval-

lomasa - szola gyakorlatr()l, akimarakét péluson léve gycrckck zenei nevelésével is sikeresen prébélkozott.

Nem drulok el nagy tithot: nagyon szeretenm a munkdmat. Ez ad energidt a tanitidshoz, hog)/ jo
lelkiismerettel belenézhessek abba a titkirbe, amelyet a tanitvdnyaim tartanak felém.

Nagyon sok magasan éfpzﬁf zenész esik abba a hibiba, bog)/ csak /fgzze'gfo” ithént vilaszt-

Ja a tanitdst. Fz nagy hiba, mert a mai érielemben vett zenetandrnak nagyon fontos misszidja,
kiildetése van. Nemcsak a zene kizvetitése, értelmezése s az adott bﬂﬂgyzer technikai eszkizei-
vel megvaldsithatd maximalis hangzds visszaadidsa a cél, hanem ennél sokkal fontosabb felada-
ta van, ami a pxzz'c/aa/dgz'ﬂz' oldalyél nézve meég fom‘omb/)d vilik a 21. szazadban. Mire gondo—
lok itt elsdsorban?

Mai Z/z'/ﬂ"gunkbm [E_/jf&fﬂ uralkodovd viltak a [E_/jf&l/fméﬂ)/ orientdlt tarsadalmi elvdrdsok,
a kovetelményrendszer egyre szigorodik, s egyre nagyobb elvdrisok kinozzdk a gyerckeket mir ki-
siskoldskortol. Ebbe a fo/jﬂmm‘bﬂ nen csatlakozhat be a zongomoétﬂtﬂ’s is.

Nyilvin van egy alap kivetelményi rendszer a zeneiskolikban, amir teljesiteni kell, de a
mai sikeres zngomo/emwimﬂé mds a kulcsa, mint az dllands versm)/erfdmé@/e/e hﬂjszo/dm, sez
nem mds, mint hogy a gyereknek émény legyen minden dra. Szinte a ,béke és felidiilés szigere
/eg)/m, a kdlesonds dssz/ng jf//emezze, ahovd ﬁ/f{'}'/tédﬂi, éz’éﬂpcxa/o’dm' jdra g)/frfé, ahol  jdtsz-
va tanul s abol megkapja azt a szellemi taplilékot, amire nem marad idé a csalddokban, az isko-
ldban, s abonnan u’ju/t erdvel, gﬂzdﬂgon fe/vértc’zve tavozik, /avg)/ ﬁ)/}tﬂsxﬂ mﬁlﬂ]ﬁwd])jﬂﬂ. Ho-



gyan lehet ezt elérni? A tandr maga kell. /)og)/ fe/ke/rxf a didk érdeklodésér. Volr ab/ﬂn $2iild, aki
azt mondta, hogy ha japin nyelvet tanitanék, akkor is hozzdm szeremné jaratni a gyermekét. S
mivel érhfzjd/é eztel?

Mindig rimmel fogadom a nivendéker, drakezdés elért beszélgetiink, hogy mi triént vele
mostandban. Mz’é/m orom, banat, bosszmdg érte, s ezt viszonozva én is elmondom, bog)/ mosta-
niban mi foglalkoztat, vagy milyen fontos dolog tirtént velem. Mindenkinek jol esik, ha inma-
gdro’/ kérdezik, s ugy érezheti, /)og)/ most 0 van kb’ze]?pom‘bm, S fbnto&, amit kizil Ez a par gon-
dolat mdris kizelebb hozza egymdshoz a feleket s létre jon egy harmonikus lelki dsszhang, ami
e/mgfdbe[c’t/m a kizds munkdahoz. A /egﬁwrombb, /aog)/ aza ﬁ’/o’m vagy egy dra csak a noven-
dékrd] szdljon, a személyre szabottsdg lehetdségér kibaszndlva. A zeneiskola is csak egy ,szolgal-
tatds” amit a sziild de’ﬂ)/bf vesz a gyermfée szdmadra, s mint minden jo 5zo/gé/tﬂtéy eredmé@/f a
pozitiv végkifejler. Ez a szakmai elorelépés mellett a sikerélmeény, melynek érzésével felszabadul-
tan indul haza a novendek.

Elkell érniink, hogy a novendék a tandr kedvéért hajlands legyen megesindlni a kért zenci,
technikai instrukcidkat, s azt otthon is gyakorolja. Hogyan érbetjiik ezt el? Minden dltalam kért
és sikeresen megvaldsitort folyamarot jutalmazok s a legkisebb fejlédést is dicsérertel évzékeltetem.

Hibetetlen, de ennck még mz’ndz’g nagy ereje van, sot egyre ;mg)/ob/) aszerepe, hiszen az is-
kolidban és taldn otthon is egyre kevesebb dicséreter kap a gyerck, s az aprd fejlédést mdr sokszor
nent is érzekelik , csak ha valami éz’ugrd te/jfs/[mé@/[ nytjt.

Nem minden gyerck képes kiugrd teljesitményre, de inmagihoz képest elére tud lépni, tud ﬁj/o”d—
ni. Ezt kell nekiink, pedagdgusoknak felnagyitanunk, s a gyerek a pozitiv megerdsités hatdsdra
tjra és tjra meg fbgjﬂ prdbd/m’ kivivni elismerésiinket s ezzel fbéozaroxm az elvdrdsunkat is no-
velhetjiik. A lebetd legnagyobb hiba azzal kezdeni vagy befejezni egy orar, hogy: ezt még mindig
nen tanultad meg rendesen, még mmdzg rossz”, mert ha az f/tjén torténik, akkor f/romjﬂ az ora
alaphangulatdr, ha a végén tirténik a nivendék nem pozitiv, hanem nagyon erds negativ émény-
ﬂyf/ tavozik. Rossz emlékek vésodnek be a zmgomo’ﬂivﬂ/ éﬂpcso/ﬂrbﬂn, 5 azert sem fog g)/ﬂkam/—
i a kovetkezd alkaloma.

A /egﬁmtomb/) ,ﬁgywr&m? a szeretet. Hiszem, /Jag)/ a névendék, a /é/f’ ég[ejfzezz szerete-
temre szintén szeretettel fog reagalni. Mindig bardtsdgosan fordulok felé, a mosolyra mosollyal fog
vilaszolni, ha dicsérem, /c’géo"z&/e/)b d is torekedni fbg vd. Ha kizel mgm’fm magﬂmboz, 4 is ko-
zel fog engedni, ha bardtjaként viselkedem vele, § is az én bardtomma vlik, ha észreveszem, hogy
rosszul esik neki valami, d is meg fagjd ldtni rajtam. Ha érzi, /Jog)/ J &5 amit csindl fbntos nekem,
d is érezni fogja, ami szdmomra fontos. Fgyszéval, ha kizel tudunk férkdzni a gyermek lelkéhez,
barmit el lehet érni s ez az ﬂ/ﬂpz'gﬂzm’g dtiiltethetd [m’rmz’b/m szakteriiletre, de mégis nekiink ze-
netandyoknak adatik meg a zene mint eszkiz és a lehetdség, hogy egyénileg foglalkozhatunk gye-
rekekkel. s talin fé/bem’i//aetez‘/m ez az érick, amit a zene sfgz/r;{qéve/ kézvetitiink. Ug)/ gondo—
lom, hogy dridsi eredményeket lehet elérni olyan gyerekeknél is, akikbdl sohasem lesz igazi zenész,
$ manapsag ez az a reteg, akik to"bbyefgbm vannak a zeneiskolai oktatdsban és ehhez kell nekiink
is igazodnunk.

G)/démn érezziik, /Jag)/ a média hatdsdra az Zﬂgerek széles spfétmmﬂ’bm kulturilis ér-
tékeink a kiilsdségekkel szemben hittérbe szorulnak. Egyre inkabb nivekvd méretii elekronikus
5zm0gbﬂn cliink. Zenetandrként a mi ﬁ/e/dvstj’gﬂnk is, /aog)/ az cg)/ébéém védtelen dzzik]ﬂmém
megtanitsuk eligazodni, tajékozddni ebben a zenei dradatban. A zene a lélekre hat, a jo zene gaz-
dﬂgz’zjd alelket, de akdr rombol hatdsii is lehet, ha nem igazi Ertcket /éépzzz'se[ Nemcsak dz’déjﬂz'nk
irdnt, de a hagyomdnyosan klasszikus & djitdan modern zenével szemben is egyformdin vannak
szakmai ki)’tﬁ/mz‘fwgfﬂzk Sok zaf kozitt, de ma is szolnak tiszta ﬁ)misbo’/ ﬂzéﬂdo’ orok értékis
dallamok. A jazz & a gyerekek kizitt népszerdi populiris zene dallamvildgiban is meg kell ralal-
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nunk azokat az értckeket, dme/yfé/éf/ fbb/ﬂmatomn béviteniink kell pedagofgz’az’ rfpfrrodrwzéﬂt,
é amelyekre rihangolddva a modern mellett a klasszikus zeneirodalom kincseibez is érid fiillel
tudnak mﬂjd Z/z'szonyu/m' a zene szeretetére & tiszteletére nevelends tﬂnl?udfl)/ﬂiﬂ/e.

Szakmailag folyamatosan megiijulva, lethosszig tanulva kell tanitanunk.

El kell tudnunt fagdﬂ’m’ & haszndlnunk kell azokar az ij eszkiziket, amelyeknek vilidgad-
ban a fiatalok gyakran kinnyebben mozognak, mint az egyébként tapaszialiabb iddsebb generi-
cidk lagjai. Mz’ndfnmpz' mmunkdnkban is egyre tbb segitséget éﬂphﬂtunk pé/dﬂ’u/ az akdr mdr
telefonon is elérhetd szamitdgépes alkalmazdsoktdl: kottatdrak, ismertetok, szerkeszid programok,
bﬂng— és vided ﬁ/véte/fé fbb/ﬂmatomn béviils tomege teheti egyre /%tékon)/ﬂ/abd a tanulds és ta-
nitdst.

Az dij utat’ a tandrnak is be kell Jdrnia, annak a mﬂgdmb/) rendii célnak az érdekében,
hogy jo idegenvezetdként sikeresen tudja vezemni, irdnyitani a novendékeinket. Szerintem ez le-
et a kulcs”

A kﬁlénlcgcs bindsmodot igénylé tanulok ncgycdik csoportjita kivételes képes—
ségti tanulok, a teheeséges gyerckek alkotjak. , A rehetség veliink sziiletett, adottsdgokra épii-
16, gyakorlds, céltudatos fejlesztés dlial kibontakoziatont képesség, amely az emberi revékenység
eqy bizonyos vagy 16bb teriiletén az dtlagosar messze tilhalads teljesitmeényt hoz létre.” (Pecri-
né 2003)

A tehetség énmagéban nem létezik. Kénnyen felismerhetok megnyilveinulési formdi, de lénycgé—
nek és elemei ésszcsségénck meghatérozésa csak valamihez, az elébb idézete ;itlaghoz vagy clvérasokhoz
viszonyitva kisé¢relhets meg, Egy kivalo kollégz’un, Kortesi Andras igy fogalmazta meg tandriars poetiké—
jdta tchetséggel kapcsolatban:

A tehetség lehetdséget jelent szamomna. Felismerése olyan feladat, amely meghatdrozza pedags-
qusi hivatdsomat és az oktatdson, betanitdson, ismeretek dtaddsdn til is értelmet ad a mindenna-
i tandri munkdmnak.”

A tchctség lefrasainak gazdag tarhdzaban az dreekinthets egyszerl’jbbektél a kovethetetlentil bo-
nyolultakig sokféle kisérletet taldlunk. Mindcgyik meggydzden kérijlirja a lénycgct, dea mcghatérozé—
sok majdncm mindegyik clemére ralalhatunk cllenpéldét is. A Renzulli-modell szerint az étlagon telli
képcsségck, a feladart irdnci clkétclczcttség ¢s a kreativitas a legfontosabb. Felmeriilhet az a kérdés, hogy
azeléado-muivészet rcproduktivjcllcgc milyen méreékben igényli ¢és tolcrélja akrearivitast. (Czeizel 2004)

Monks szerint az elébbi hiromkords modelle és ezen belil a tehctségct a csalad-iskola-térsak ha-
romszog hatésai is befoly{lsoljék. Czeizel (2004) a haromkoros Renzulli-modelle négykérésrc béviti, al-
talanos értelmcsséget és spcciélis mentdlis adottségokat is emlit, a Monks-féle bcfolyz’tsol() tényczékct
kibévitve a tarsadalom szercpét is kiemeli, valamint ésszcsségébcn mindent meghata’rozénak tartja a
sorsfaktort. Ez az elemzés nemesak meggy6zo ¢s — talan tulségosan is — részletes, és elég bonyolult is ah-
hoz, hogy némi kérelkedéssel felmerﬁljén benniink: hova helyczhctjijk cbben arendszerbena kiﬂénleges
tchctségckct, az ugynevezett csodagyerckeket, akikkel ugyan a hétkéznapi gyakorlatunkban ritkdn ta-
lalkozhatunk, de az elemzéscknek — Czeizel esetében is — kedvenc téma’ja, Az 6 esetitkben nehezen ér-
telmezhets, hogy milyen méreékben beszélhetiink kiemelkedd értelmi adottségokrél, az iskola, vagy a
tarsadalom kiemelkeds szercpér(”)l. (Czeizel 2004)

Varré Margit amuzikilis rdtermettség, velesziiletett hajlam elemeként emliti - kitting zenei
hallas mellect - a zenei emlékezéképcsségct, az auditiv fantdziit, a motorikus kifcjczésre valé
készségct, az 6szeonos zene-érzést. Oroklodésrol, a kérnyczct hatasairdl és a tanarok szerepé-
rél igyir:,..a bontakozo zg/aftxe’gné/ — kiilondsen a rfpmdu/etz’v féjtﬂjblné/ — nagy je/mtd’ségd: a
J6 tandr, aki nem egyes elszigerelt képességeker trentroz, hanem emberileg és zeneileg eqyardnt fej-
leszti nivendékér annak sajitos tebetsége ivdnyaban, nagyon megrividitheti ffj/o”dfirf utjait, mig
az egyoldalii, vagy a nivendék reheiségének sajdrossdgait figyelembe nem vevd vezerd, kiilindsen,
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set. Mégsem hiszem, hogy akdr az oroklodésnek, akdr a kirnyezetnek vagy a tanitdsnak sorsdon- és hangszer es tanari
14 hatdsa lenne a tc’bffsc’g ffj/o”déff’r& mestersé g
Mert bir igaz, hogy az driklitt reheiség a leggyorsabban fejlédik kedvezd milidhen, kitiind
vezetés mellett (Id. Mozart vagy Liszt pé/a’ﬂjdt), meégis akad pé/dﬂ arvais, /aog)/ kedvezdtlen kir-
nyezethdl, vezetés hijan vagy rossz vezetés dacdra kiugrik egy tehetség és jelentékeny miiveker al- 199
kot (pl. Berlioz, Schumann, Goldmark, Hugo Wolf)” (Varré 2002/2)

Amcnnyirc kifejf:z'o’, tartalmas és divatos kifcjezés a tchetséggondozés, annyira kényes mindkét 6sz-
szctcvc”)jénckz a tehctségnck ésa gondozésnak isa meghata’roza’sa. Néhény ¢évtizede még ink4bb jél rajzo-
15, tgyesen sportol() ¢s sz¢p hangon éneklé didkokrol beszéleiink, ma a tcljcsftmény clismerése mellete
nagy hangstﬁlyt kap az elérevetitett sikerek lehctéségc ¢s motivald reménye. A zenei tchctség 4lralaban
korin nyilveinul meg, kisgycrmckként mirérdeklédnek a zene irdnt. Edcsanyjuk énckére abbahagyj;ik a
sirast, hangzé gépzenérc nem jétszanak tovabb, letlve, dcéleen hallgatjék. Minden hangra még a zajokra
is fokozottan érzékenyck. Sokszor kordbban énckelnek, mint beszélnek ¢s hangszcrck kozelébe kertilve
régtén kipr(’)bailja’k azokat. A pszicholégiai vizsgélatok kimurtatcak, hogy azenei fejlédés kevésbé f'ugg az
dlraldnos kognitiv fejlc”)déstél, igya lcgkordbban mcgnyilv;inul(') tchctség a zenei tchetség. Béven van el-
lcnpélda is, mert sorolhatnank azokat a kiemelkedd zenészeket is, akik kisgyermekkorukban még nem
mutattak jclét tchetségtxknck. A meglévo’ és fcjlcszthcté adottségok felismerése nemesak a zenei fcjlé—
dés szcmpontja’bél fontos, hanem a zene transzferhatdsanak koszonhetéen a gyerckek 4lealdnos fcjlédé-
sétis bcfolyésolhatja. Kodély cgyik, TV—intcrjuban is megfogalmazott gondolata, hogy a ritmusokkal és
hangmagass;’lgokkal, zenével intenziven foglalkozé tanulék matematikabol, olvasasabol, irasbél is jobb
crcdményekrc lehetnek képcsck. Mcghateirozéak a szillokesl a lcgfogékonyabb kisgyermckkorban ka-
pott zenel élmények, mcnnyiség ¢és minéség vonatkozasiban egyara’nt, ezért is fontos Kodélynak azaso-
katidézett gondolata, mcly szerint a zenei nevelést mar a gycrmck sziiletése eléee kilenc hénappal kell el-
kezdeni. Az évodas, majd iskolds kor kezdetével a sziilék szerepe ¢s fclel(”)sségc nem ér véget, a mcgfclel(”)
hatcér biztositasa mellett témogat;isuk, elismerésiik meghatérozé szerepet jétszik a gycrckck tchetségé—
nek kibontakozasiban.

Szemléletesen fr errél Dr. Széke Anna: , Fogadjuk el alapvetd tételként, hogy minden gyermek
zenei kfpme’gf fej/arzt/.)ftrﬁf A vele sziiletert féévzozz érdeklodes, f(}gékony&ﬂg » z‘f/o&tsf"g” kiilinbizd
lehet az dtlag normilis, egészséges gyermeknél azonban elsdsorban a zenei benyomdsok mennyisé-
ge’to”/ és bfé/ff&{gém”/ fugg bog)/ﬂn féj/a”dz’k mﬂ]ﬂ’ dalold kedve, ritmikus moggdsisztone. Ha a mag
nem kap vizet & napfényt, nem fejlédi